


22 maarif

Dog¢. Dr. Zeynep Arkan
Tirk ye Maar f Vakf
Mutevell Heyet Uyes

DLINYAYI EGITIMLE
IMiILESTIRMEK:

DAHA FAZLASI

o




nedenle bu diisiincenin tartisildigl
mekanin kendisi de tasidig1 anlam baki-
mindan 6nem kazanmaktadir.

Zirvelerin yapildigi istanbul, tarihsel ve
sembolik birikimiyle bu sorumlulugu daha
goruniir kiliyor. Medeniyetlerin kesistigi
bu sehir, zirvelere sadece fiziksel bir ev
sahipligi yapmiyor; egitime dair tartisma-
lara da anlamh bir zemin sunuyor. Dogu ile
Bati, Kuzey ile Giiney, teori ile pratik, poli-
tika ile simf deneyimi istanbul’da aym dii-
stinsel hat iizerinde bulusarak egitimin
iyilestirici giicliniin ancak farkli deneyim-
lerin bir araya gelmesiyle anlam kazanabi-
lecegini goriiniir kilmaktadir.

5. istanbul Egitim Zirvesi’nin acilisi, egiti-
min kiiresel 6lgekte tasidigl sorumlulugun
gliclii bir sekilde dile getirildigi bir zemin
sundu. Acilista yer alan onur konuklari,
“Diinyay1 Egitimle Iyilestirmek” temasim
soyut bir diistince olarak degil; deneyim-
ler ve somut tanikliklar araciligiyla anlam-
I1 hale getirdi.

Tiirkiye Maarif Vakfi Baskan1 Mahmut M.
Ozdil, acihs konusmasinda egitimi yalniz-
ca kurumsal bir faaliyet ya da kamusal bir
hizmet alam olarak degil, insanhiga karsi
ustlenilmis ahlaki bir sorumluluk olarak
ele aldi. Vakfin farkli cografyalar-
da yiiriittiigii egitim ¢alismalari-
nin niceliksel bir yaygimmlasmadan
¢ok, insan merkezli bir egitim an-
layisini temsil ettigini vurguladi.
Ozdile gore bugiin asil mesele
kac okul acildig1 degil; bu okullar-
da nasll bir insan yetistirildigidir.
Egitim, teknik yeterlilikler iiret-
menin Otesine gecmeli; insanin
kendisiyle, baskalariyla ve diinya ile kur-
dugu iliskiyi giiclendirebilmelidir. Bu ba-
kis acisiyla Ozdil, egitimi basari ve rekabet
merkezli bir sistem olmaktan cikararak
vicdani, merhameti ve sorumluluk bilinci-
ni yeniden insa eden bir insani eylem ola-
rak konumlandirdi.

Tiirkiye Maarif Vakfi

tarafindan "Diinyayi Egitimle

lyilestirmek” temasiyla
gerceklestirilen

5. istanbul E§itim Zirvesi,
eqitimi miifredat, sinav ve

6l¢me-degerlendirme

tartigmalarimin simirlarindan
cikararak insani, toplumu ve
ortak gelecegqi iyilestirme

giicii iizerinden ele aldu.
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Zirve’'nin sembolik derinligini artiran ko-
nusmalardan biri, Suriye Arap Cumhuriye-
ti First Lady’si Latifa el-Droubi tarafindan
gerceklestirildi. El-Droubi, savas kosulla-
rinda bile egitimin terk edilmedigini; yiki-
min ortasinda 6grenmeye tutunan ¢ocuk-
larin varhginin, egitimin bir bina ya da
altyapidan ibaret olmadigimm gosterdigini
ifade etti. Ona gore egitim, en zor zaman-
larda bile umudu ve direnci ayakta tutan
temel bir glictiir.

Tirkiye Cumhuriyeti First Lady’si Emine
Erdogan ise konusmasinda egitimi, yalniz-
ca bilgi aktaran teknik bir mekanizma ola-
rak degil, insani yaralar1 sarabilecek en
kalicr iyilestirme imkanlarindan biri olarak
tamimladi. Artan catismalar, zorunlu gocler
ve derinlesen esitsizlikler karsisinda diin-
yanin yalnizeca yeni ¢oziimlere degil, ayni
zamanda yenilenmis bir vicdana ihtiya¢
duydugunu vurguladi. Erdogan’a gore egi-
tim, bireyi hayata hazirlayan islevsel bir
siire¢c olmanin Otesinde; merhameti, ada-
leti ve sorumluluk bilincini besleyen ahlaki
bir alandir. Egitimin gercek giicti, yalmizca
basarili bireyler yetistirmesinde degil; bas-
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kasinin acisini fark edebilen, yiikiinii his-
sedebilen ve ortak bir gelecege dair umut
tasiyan insanlar yetistirebilmesinde yat-
maktadir. Bu yaklasim, zirvenin temasini
teorik bir tartismanin Otesine tasiyarak
egitimi dogrudan ahlaki bir sorumluluk
alani haline getirdi.

Boylece acilis oturumu, egitimin Kkriz za-
manlarinda ertelenebilecek bir alan degil;
tam tersine, bu zamanlarda en cok ihtiyac
duyulan ortak zemin oldugunu gii¢li bir
bicimde hatirlatti. Zirve’nin ana temasi,
daha ilk andan itibaren yalmzca entelektii-
el bir ¢cerceve olarak degil; ahlaki ve insani
bir cagri olarak karsilik buldu.

Bu ahlaki ¢erceveyi somutlastiran en car-
pict anlardan biri ise Abdul Rasit Mamo-
du’'nun hikayesiydi. Yedi yasindayken Ni-
jerdeki okulunda cikan yangindan sag
kurtulan tek cocuk olan Rasit, yirmi arka-
dasimi ve 68retmenini kaybetmisti. Alevle-
rin arasindan, elinde luh adi verilen yazi
levhasiyla ve ylizlinde yanik izleriyle ¢ika-
bilmisti. Bu trajedinin ardindan Tiirk-Nijer
Dostluk Okullarrnin himayesine alinan Ra-

sit’e liseye kadar burs imkani saglandi. Bu-
glin on iki yasinda ve basarili bir 68renci
olan Rasit’in yillardir yanindan ayirmadigi
yaz1 levhasini bir tesekkiir nisanesi olarak
Sayin Emine Erdogan’a takdim etmesi, egi-
timin yalnizca bir gelecek vaadi degil; kiril-
mis bir hayat1 yeniden kurabilen onarici
bir glic oldugunu sessiz ama derin bir bi-
cimde hatirlatt.

st Diizey Oturum

Zirve’'nin High Level Ministerial Meeting
oturumu, egitimin iyilestirici giiclini farklh
cografyalardan gelen devlet deneyimleri
lizerinden ele alarak ortak bir etik ve poli-
tik zemin olusturdu. Bu oturumda yapilan
konusmalar, egitimin yalmzeca ulusal bir
politika alanm degil; kiiresel olcekte barisi,
istikrar1 ve toplumsal dayaniklilig: etkile-
yen temel bir unsur oldugunu ortaya koy-
du. Cibuti Milli Egitim ve Mesleki Egitim
Bakan1 Moustapha Mohamed Mahamoud,
ozellikle kirillgan toplumlarda egitimin yal-
nizca bireysel kalkinmay degil, ulusal bii-
tiinligi ve toplumsal istikrar1 koruyan bir
yapi tas1 oldugunu vurguladi. Egitimin ke-



sintiye ugradig1 her durumda, toplumsal
¢Ozlilmenin daha da derinlestigine dikkat
cekti.

Senegal Milli Egitim Bakanhg1 Genel Sek-
reteri Khady Diop Mbodji ise bilginin nice-
liksel olarak artmasina ragmen c¢atismala-
rin azal(a)mamasini, egitimin etik ve
hikmet boyutunun zayiflamasiyla iliskilen-
dirdi. Mbodji’'ye gore miifredat reformlari,
yalmzca icerik gilincellemeleriyle smirh
kalmamaly; insanilestirilmis bir egitim an-
layisiyla yeniden ele alinmahdir. Mali Milli
Egitim Bakanlig1 Genel Sekreteri Bouba-
car Dembele de egitimi; siddet, radikal-
lesme ve toplumsal ¢6ziilme karsisinda
Onleyici bir iyilestirme araci olarak ko-
numlandirdi. Baris kiiltiiriiniin ve birlikte
yasama bilincinin erken yaslarda insa
edilmesinin hayati énem tasidigini vur-
guladi. Farkli cografyalardan gelen bu
deneyimler, egitimin iyilestirici glicliniin
ancak etik ilkelere ve kamusal sorumlu-
luga dayanirsa kalici1 olabilecegine dair
glicli bir ortak anlayis ortaya koydu.

Egitimin Hynasinda Bilineni Gérmek

Zirve’nin ilk paneli olan “Egitimin Aynasin-
da Bilineni Gormek” baslikli oturum, egiti-
mi kiresel krizlerin etkisiz bir degisken
olarak degil; bu krizleri erken fark edebi-
len duyarli bir alan olarak ele aldi. Modera-
torliiglini Prof. Dr. Mehmet Naci Inci'nin
tstlendigi panelde, sinif ortamlarinda goz-
lemlenen sorunlarin daha genis toplumsal
kirilmalarla nasili¢ ice gectigi tartisildi. Pa-
nelde s6z alan Dr. Esra Albayrak, egitimin
iyilestirici gliclinii yalnizca pedagojik yon-
temler tizerinden degil; bilginin nasil lire-
tildigi ve kimin sesiyle mesrulastirildigi
sorusu lzerinden degerlendirdi. Albay-
rak’a gore modern egitim sistemleri, bii-
yik 6l¢iide kolonyal donemden miras ka-
lan bilgi hala yeniden
uretmektedir. “Evrensel” olarak sunulan

hiyerarsilerini

bilginin ¢ogu zaman belirli cografyalarin
tarihsel deneyimlerini merkeze aldiginy
digerlerini ise gorinmez kildigini ifade
etti. Bu nedenle egitimin iyilestirici olabil-
mesi i¢in yalmzca bireyin degil; bilginin
kendisinin de iyilestirilmesi gerektigini
vurguladi. Dr. Albayrak, dekolonizasyonu
ideolojik bir slogan olarak degil; egitimde

Bu oturumda yapilan
konusmalar, eqgitimin
yalmizca ulusal bir
politika alanmi degil;
kiiresel 6lcekte barisi,
istikrari ve toplumsal
dayanmkLilig: etkileyen
temel bir unsur
olduqunu ortaya
koydu.

epistemik adaletin saglanmasi icin gerekli
bir diisiinsel cerceve olarak ele aldi. Ona
gore egitim 6grenciyi yalnizca mevcut bil-
giye uyum saglayan bir 6zneye donustur-
diiglinde degil; kendi tarihini, kiiltiirtinii ve
deneyimini bilgi tiretiminin mesru bir par-
casi olarak tanidiginda gergek anlamda iyi-
lestirici bir gli¢ kazanabilir. Bu yaklasim,
zirvenin ana temasini derinlestiren énemli
bir katki sundu: Diinyay egitimle iyilestir-
mek, ayn1 zamanda dinyay1 anlatma bi-
cimlerimizi de iyilestirmeyi gerektirir. Pa-
nel kapsaminda konusan Prof. Martin

Anibal Lopez Armengol, kiiresel esitsizlik-
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lerin ve siyasal krizlerin tiniversite gencligi
uzerindeki etkilerine dikkat ¢cekerek yiik-
sekogretimin yalnizca analiz yapan degil;
ayni zamanda etik bir durus gelistiren bir
alan olmasi gerektigini ifade etti. Bir diger
konusmaci Prof. Akodah Ayewouadan ise
esitlik ve vatandashk kavramlarinin egi-
timde ihmal edilmesinin toplumsal kutup-
lasmay1 derinlestirdigini belirtti.

Bu ilk panel, kiiresel krizlerin ve toplumsal
kirilmalarin en erken ve dogrudan siif or-
taminda goriiniir hale geldigini ortaya koy-
du. Egitim, bu yoniiyle yalnizca bilgi akta-
ran bir sistem degil; diinyadaki yaralari
fark edebilen, anlamlandirabilen ve onlara
karsi sorumluluk gelistirebilen bir alan
olarak konumlandirildi

Miifredatin Otesinde: insanlik Sanat:

Zirve'nin “Miifredatin Otesinde: Insanlik
Sanat1” adli ikinci paneli, egitimin iyilestiri-
ci gliclinii dogrudan ahlaki ve epistemik
bir zeminde tartismaya a¢arak programin
diistinsel agirlik merkezlerinden birini
olusturdu. Panel, egitimi yalnizca “6gretim
programlar1” ve “Olciilebilir ciktilar” tize-
rinden degil; anlam, deger ve insan tasav-
vuru lizerinden ele alan bir bakis acisi sun-

du. Dr. Ayhan Oztiirk’iin moderatérliigiinde
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gerceklesen oturumda, bilginin hizla artti-
g1 bir diinyada catismalarin ve adaletsizlik-
lerin neden azalmadigl sorusu etrafinda
yogunlasildi

Panel boyunca 6ne cikan ortak yaklasim,
egitimin yalnizca bilgi aktaran teknik bir
sistem degil; bireyin kendisiyle, baskala-
riyla ve diinya ile kurdugu iliskiyi sekillen-
diren insani bir siire¢ oldugu yontiindeydi.
Dr. Maida Pasic, 6zellikle kriz, savas ve zo-
runlu go¢ kosullarinda ¢cocuklarin yasadigi
O0grenme kayiplarinin yalnizca akademik
eksiklikler olarak goriilmemesi gerektigi-
ni vurguladi. Bu kayiplarin ¢ocuklarin gu-
ven duygusu ve aidiyet hissi lizerinde de-
rin psikososyal etkiler yarattigina dikkat
cekerek egitimin iyilestirici giiclinlin tam
da bu alanlarda ortaya ciktigini ifade etti.
Diger panelist Prof. Zié Ballo, cagdas egi-
tim anlayisinda bilginin giderek aracsallas-
tirlldigin; bu durumun egitimi anlam ve
hikmetten uzaklastirdigini dile getirdi. Bal-
lo’ya gore egitimin iyilestirici olabilmesi,
bilginin erdemle yeniden iliskilendirilme-
sini gerektirir. Egitim yalnizca “ne bilindi-
gi” ile degil; bu bilginin nasil ve ne amacla
kullanildigiyla anlam kazanir. Panelin sa-
haya dayali en somut katkilarindan biri ise
Dr. Rusen Ahmet Albayrak tarafindan su-
nuldu. Albayrak, yiiriitiictiliiglinii tistlendi-
gi Hamilik Okulu deneyimi lizerinden, egi-
timin iyilestirici gliclinin miifredattan ¢cok
Ogretmen-06grenci iliskisinde kurulan gii-
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ven, sorumluluk ve deger temelli etkile-
simlerde ortaya c¢iktigin1 vurguladi. Ona
gore Hamilik Okulu, egitimi yalnizca aka-
demik ilerleme hedefiyle sinirlamayan; in-
sanin insana emanet edildigi ahlaki bir
karsilasma alam olarak ele alan yaklasi-
miyla egitimin iyilestirici glicline dair gli¢-
lii bir 6rnek sunmaktadir. Bu panel, egiti-
min teknik bir hazirlik siireci degil; insani
iyilestiren ve ortak bir gelecek bilinci insa
eden bir alan oldugu fikrinde birlesti. Ayri-
ca egitimi sinav ve performans merkezli
bir yapidan c¢ikararak anlam ve sorumlu-
luk iireten bir siire¢ olarak yeniden diisiin-
meye davet etti.

Okuldan Topluma: is Birligi
Ekosistemi

5. Istanbul Egitim Zirvesi’nin iiciincii pa-
neli olan “Okuldan Topluma: Is Birligi
Ekosistemi” Doc¢. Dr. Glinhan Bérekc¢i’nin
moderatorliigiinde gerceklestirildi ve
egitimin iyilestirici glicliniin yalnizeca
okulun kendi sinirlar: icinde iiretileme-
yecegini giicli bigcimde ortaya koydu. Pa-
nel, egitimi bireysel basariy1 6nceleyen
kapali bir sistem olarak degil; aile, sivil
toplum, yerel aktorler ve kamu yapilariy-
la birlikte isleyen acik bir iyilesme alani
olarak ele aldi. Bu oturumda 6ne cikan
temel goris, glinimiiziin go¢, yoksulluk,
afetler ve toplumsal ¢oziilme gibi ¢ok
katmanli krizlerinin ancak egitim, gii¢li

bir toplumsal ekosisteme dayandiginda
iyilestirici bir gili¢ kazanabilecegi yoniin-
deydi. Bu cercevede okul, sorunlar: tek
basmna ¢6zen bir kurum olmaktan cok
farkl aktorleri ayn1 zeminde bulusturan,
iliski kuran ve siireci koordine eden bir
merkez olarak konumlandirildi.

UNICEF Tiirkiye Temsilcisi Paolo Marchi,
ozellikle kirllgan gruplarla calisan egitim
sistemlerinde okul-aile-toplum is birligi-
nin bir tercih degil, zorunluluk oldugunu
vurguladi. Egitimin iyilestirici glicliniin yal-
nizca simif i¢ci 6grenmeyle smirlandirildi-
ginda eksik kaldigini; ¢ocugun yasadigi
sosyal cevreyle kurulan baglar lizerinden
tamamlandigini ifade etti. Marchi’ye gore
okul, cocugu risklere karsi koruyan ve onu
destekleyici bir agla cevreleyen bir yapi
haline gelmelidir.

Panelin sahadaki deneyimlere dayanan
glicli katkilarindan biri de 6gretmen Ma-
rie Garnier tarafindan sunuldu. Garnier,
okulun kriz zamanlarinda yalnmzca 6gren-
menin siirdiirildiigii bir mekan degil; gii-
ven ve aidiyet duygusu tireten bir alan hali-
ne geldiginde gercek anlamda iyilestirici
olabildigini dile getirdi. Ogretmenin rolii-
nii yalnizca pedagojik bir aktor olarak de-
gil; iliski kuran, yonlendiren ve baglayici
bir unsur olarak tanimladi. Garnier’e gore
okulun bir umut alanina déniismesi, ancak
glcli bir is birligi kiiltliriiyle miimkiin ola-
bilir.

Bu panelde varilan ortak sonuc¢ suydu:
“Egitimin iyilestirici glicli, okulun top-
lumdan ayrismasiyla degil; toplumla etik,
kapsayie1 ve siirdiiriilebilir baglar kur-
masiyla ortaya cikar. Okuldan topluma
uzanan bu is birligi, egitimi bireysel ba-
sar1 Uretiminin Otesine tasiyarak toplum-
sal dayaniklilig1 besleyen bir ortak iyilik
alanina dontstirir.”

Genglerden Yarina Cagr::

Fikirden Eyleme

Zirve’nin son oturumu olan “Genclerden
Yarina Cagri: Fikirden Eyleme” bashkh pa-
nel, iki gin boyunca dile getirilen tartisma-
larin gelecege nasil tasinabilecegine dair
somut bir esik olusturdu. Jenny Molendyk
Divleli'nin moderatorliigiinde gerceklesen



bu oturum, gencleri yalnizca dinleyen kati-
Iimecilar olarak degil; egitimin dontisiimiin-
de s6z sahibi olan ve sorumluluk iistlenen
Ozneler olarak merkeze aldi. Oturumda
sOz alan Mehmet Hasan Yacy, egitimi birey-
sel basariya indirgemeyen bir sorumluluk
alani olarak ele aldi. Genclerin toplumsal
sorunlar karsisinda yalnizca farkindalk
gelistiren degil, ¢c6ziim lireten ve eyleme
gecen aktorler olarak goriilmesi gerektigi-
ni vurguladi. Yacr'ya gore egitimin iyilesti-
rici glicti ancak kamusal katk: ve sorumlu-
luk bilinciyle tamamlanabilir.

Zirve, diinyayi tek
basina kurtaracak
sihirli bir formiil
sunmadi. Bunun yerine
cok daha zor ama ¢ok
daha gercek olan su
hakikati hatirlatti:
"Eqitim, diinyays
iyilestirecek insanlarin
yetistigi yerdir.

Diger panelist Stimeyye Sena Polat ise ko-
nusmasinda genclerin egitim siireclerinde
siklikla goériinmez kilinan Kirilganliklarina
dikkat cekti. Adalet ve temsil meselelerini
merkeze alan Polat, egitimin iyilestirici
olabilmesi i¢in yalmizca firsat esitligi sagla-
manin yeterli olmadigini; genclerin dene-
yimlerinin mesru ve degerli kabul edildigi
kapsayici alanlar olusturulmasi gerektigini
ifade etti. Bu yaklasim, egitimin onaric1 gii-
ciinii toplumsal esitlik bakis a¢isiyla bulus-
turdu.

Oturumun bir diger konusmacisi Elif Leyal
Ugras, egitimi diisiincenin eyleme doniis-
mesini miimkiin kilan bir gec¢is alani olarak
ele aldi. Genglerin fikir liretmekle siirh
kalmamasi; bu fikirleri hayata gegirme so-
rumlulugunu da tistlenebilmesi gerektigini
vurgulayan Ugras, egitimin iyilestirici gi-
cliniin tam da so6z ile pratik arasindaki me-
safenin kapatilabildigi noktada ortaya ¢ik-
tigini dile getirdi.

Genclik Paneli, Zirve’nin ana temasini su
acidan giiclii bir bicimde tamamladi: “Egi-
timin iyilestirici glicii, yalnizca bugiiniin
yaralarini sarmakla degil; gelecegi tasiya-
cak kusaklara s6z sOyleyebilme, sorumlu-
luk ve eylem alani acmakla miimkiindiir.
Genglerin dile getirdigi katkilar, egitimin
doniisiimiiniin ertelenebilir bir hedef de-
gil; buglinden baslamasi gereken bir zo-
runluluk oldugunu acik¢a ortaya koydu.”

Son olarak Zirve’nin kapanis konusmasini
gerceklestiren 5. Istanbul Egitim Zirvesi
Diizenleme Kurulu Baskani Dog¢. Dr. Zey-
nep Arkan, iki giin boyunca yiriitiilen tar-
tismalar1 6zetlemekten ¢cok bu tartismala-
rin nasil bir sorumluluk dogurdugu
sorusunu merkeze alan bir degerlendirme
sundu. Arkan, Zirve’yi yalnizca fikirlerin
paylasildigl, uluslararasi bir bulusma nok-
tasi olarak degil; egitimin iyilestirici glici-
ne dair s6ylenenlerin hayatla temas etme-
si gereken bir esik olarak degerlendirdi.
Konusmasinda, farkli cografyalardan ve
disiplinlerden gelen katihmeilarin egitimin
yalnizca sistemleri degil; insani ve toplu-
mu iyilestirme giiciine sahip oldugu konu-
sunda hemfikir oldugunu vurguladi. Ancak
bu ortakligin, iyi niyetli temennilerle siirh
kalmasi halinde anlamin yitirecegine de
dikkat cekti. Ona gore asil mesele, neyin
konusuldugu degil; bu konusmalarin sini-
fa, miifredata, 6gretmen pratigine ve politi-
ka metinlerine nasil yansiyacagiydi.

Doc. Dr. Arkan’in konusmasindaki en glic-
lii vurgulardan biri, egitimin iyilestirici gii-
cliniin tek bir aktore yliklenemeyecegi fik-
Ogretmenler,
aileler, gencler ve karar vericiler bu siire-
cin birbirini tamamlayan halkalar1 olarak
tanmimlandi. Egitimin ancak bu ¢cok katman-

riydi. akademisyenler,

l1is birligi icinde, parcali degil ortak bir iyi-
lesme siireci liretebilecegi ifade edildi. Ar-
kan ayrica genclik oturumunda dile
getirilen sozlerin, zirvenin en kiymetli ¢ik-
tilarindan biri oldugunu belirterek gencle-
re alan agcmanin bir tercih degil; egitimin
gelecegi acisindan ertelenemez bir zorun-
luluk oldugunun altini cizdi.

Kapanis degerlendirmesi, istanbul Egitim
Zirvesi’ni yilin belirli glinlerinde diizenle-
nen bir etkinlikten cok stirekliligi olan bir
diislince ve etkilesim zemini olarak temel-
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lendirdi. Egitimin iyilestirici gliciine dair
tartismalarin zirve salonlariyla smirh kal-
mamasi; okullarda, liniversitelerde, aka-
demik calismalarda ve kamusal politika-
larda yasamaya devam etmesi gerektigi
vurgulandi.

Sonuc olarak 5. Istanbul Egitim Zirvesi,
diinyay1 tek basina kurtaracak sihirli bir
formiil sunmadi. Bunun yerine cok daha
zor ama ¢ok daha gercek olan su hakikati
hatirlatti: “Egitim, diinyay iyilestirecek in-
sanlarin yetistigi yerdir. Bu iyilesme, biiyiik
soylemlerle degil; 68retmenin sinifta kur-
dugu iliskiyle, 68rencinin kendini degerli
hissetmesiyle, ailenin okula duydugu gii-
venle, akademisyenin bilgiye yiikledigi
etik sorumlulukla ve genclerin séziinlin
ciddiye alinmasiyla baslar. Egitim, yaralar:
tek basina kapatamaz ancak yaralarin go-
riilmesini, adlandirilmasini ve birlikte ona-
rilmasini miimkiin kilar. Zirve’nin biraktigi
en gliclii miras da tam olarak budur. Eger
bu bilin¢ smiflara, miifredatlara ve egitim
uygulamalarina tasinabilirse ‘Diinyay1 egi-
timle iyilestirmek’ bir slogan olmaktan ¢1-
karak yasanan bir hakikate dontisebilir.”
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Mahmut M. Ozdil
Turkiye Maarif Vakfi

Kim HASTA,
NEYi IYILESTIRIYORLZ,

SHGLIKLI OLAN NE?

= = Diinyay: Egitimle iyilestirmek”
derken diinyanin acilarina bakmaya cesaret

edebilen ama orada donup kalmayan; acidan

sorumluluk, sorumluluktan da ortak bir gelecek
iiretebilen bir anlayistan bahsediyorum.

.
o

Tiirkiye Maarif Vakfi, 2016 yilinda diinya
genelinde yeni bir egitim hamlesi baslat-
mak; Tiirkiye’nin egitim alanindaki zengin
birikimini dostlarla paylasirken, birlikte
zenginlestirmek ve bdylece egitime dair
yeni bir s6z s6ylemek iizere yola ¢ikti. Ar-
tik 10. yillmizdayiz. 64 iilkede, 70 bini as-
kin 6grencimizle ¢calismalarimizi kararh-
likla siirdiiriiyoruz.

ilk giinden beri bizim icin mesele yalnizca
okul agmak olmadi. Egitimin felsefesini,
hedeflerini ve yOontemlerini siirekli dii-
siinmemize ve yapip ettiklerimizi bu ¢er-
cevede degerlendirmemize imkan sagla-
yan saglam bir teorik zemin insa etmeyi
de isimizin kurucu parcasi saydik. Akade-
mik yayinlarimiz, program ve miifredat
gelistirme faaliyetlerimiz, Tiirk Maarif
Ansiklopedisi gibi uzun soluklu ve kap-

samli calismalarimiz ve bugiin besincisi
vesilesiyle bir arada bulundugumuz is-
tanbul Egitim Zirvesi, bu arayisin somut
karsiliklari.

Istanbul Egitim Zirvesi sayesinde diinya-
nin 6nde gelen egitim diisiiniirleri ve poli-
tika yapicilariyla giincel meseleleri birlik-
te tartisiyor, egitim anlayisimizi canh ve
yenilenebilir tutuyoruz. Zirveye emek ve-
ren, katki sunan tiim calisma arkadaslari-
ma, iki giin boyunca fikirlerinden istifade
edecegimiz kiymetli misafirlerimize, ko-
nusmacilarimiza, biitiin paydaslarimiza
ve zaman ayirip buraya gelen sizlere ic-
tenlikle tesekkiir ediyorum.

Egitim iizerine diisiiniirken, yakici bir
esitsizlikle kars1 karsiya oldugumuzu
unutmamamiz gerekiyor. Bugiin diinya
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genelinde okul caginda olan 270 milyon-
dan fazla insan okula gidemiyor. Diinya-
nin dort bir yaninda, her sabah, diin gittigi
okulunun bugiin bombalanip bombalan-
mayacagindan, karnini doyurmak i¢in bir
parca ekmek bulup bulamayacagindan,
aksama kadar oldiiriiliip 6ldiiriilmeyece-
ginden emin olmadan uyanan, o da eger
uyuyabildiyse, milyonlarca cocuk var.

Hangi smifta okudugu soruldugunda “Ke-
lebekler smifindayim.” diyen, okulunun
isminin “Mutlu Cocukluk Anaokulu” oldu-
gunu soyleyen ve bir arabanin icinde, ak-
rabalarinin 6lii bedenleri arasinda saat-
lerce birilerinin gelip onu kurtarmasmi
nafile yere bekleyen 6 yasindaki kiiciik bir
kiz cocugunun, Hind Recep’in, onu kurtar-
maya yeltenen yardim gorevlileriyle bir-
likte vahsice katledildigi bir diinyada yasi-
yoruz. istanbul Egitim Zirvesi’nin bu yilki
ana bashg “Diinyay1 Egitimle Iyilestir-
mek”, iste tam da bu caresizligin ortasin-
da, boguldugumuzu hissettigimiz bir do-
nemde zihnimizde belirdi. Evet, “Diinyay1
Egitimle lyilestirmek” cok iddiali, hatta
biraz da kiskirtici bir bashk. Kiskirtici di-

a—— -
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-

yorum, ciinkii “iyilestirmek” kelimesi, in-
sani icten ice rahatsiz eden bir dizi soruyu
icinde barmdiriyor: Kim hasta, neyi iyiles-
tiriyoruz, saghklh olan ne?

Sezai Karakog¢’un Taha’nin Kitabrnda sor-
dugu sekliyle tekrarlayacak olursam:

Her hastalik bir putun kirllmasi m1 demek
Putlarin toptan kirilmas1 m1 demek 6lmek
Bu meseleleri diisiinmeden teshisi dogru
koyabilmenin, dogru teshis olmadan da
sahici bir iyilesmeden bahsetmenin miim-
kiin olmadigin diisiiniiyorum. Neyin mak-
bul ve kimin iyilesmeye muhta¢ olduguna;
muktedirlerin tek merkezden diinyanin
tiirlii haline sagir kesilerek, hayatin asli

Istanbul Egitim
Zirvesi'ni bir "recete
dayatma"” yeri deqil,
ortak arayisi biiyiiten

bir bulusma zemini
olarak goériiyoruz.

renklerini gérmezden gelerek, tek dog-
runun kendilerininki oldugunu dayata-
rak karar vermelerinin bizi getirdigi
nokta ortada. Dolayisiyla, “Insanlari alir,
kendi dogrularimizla yogurur ve diledigi-
nizce, bahcedeki agaclarimizi budadigi-
mz gibi, sebzelerinizi suladigimiz gibi
yetistirirseniz akl sizin ilminizin 1s181yla
aydinlanan bu miinevver insanlar da gi-
derler diinyay: sizin icin daha iyi bir yer
haline getirirler.” seklinde karikatiirize
edebilecegimiz ilerlemeci, aydinlanma-
c1, modernist bakis a¢isinin sorunun ¢o6-
ziimii degil, kaynagi oldugunu diisiindii-
giimii ifade etmek isterim.

O halde “Diinyay1 Egitimle lyilestirmek”
derken, birilerinin ellerinde enjektorlerle
gelip begenmedikleri insanlara ilaclar
zerk etmesinden degil; farkli cografyala-
rin farkh insanlariin, tecriibelerinin, ihti-
yaclarin, acilarinin, umutlarmin, hatala-
riin, sevaplarinin géormezden gelinmedigi
baska bir anlayistan bahsediyoruz. Diin-
yanin acilarina bakmaya cesaret edebilen
ama orada donup kalmayan; acidan so-
rumluluk, sorumluluktan da ortak bir ge-
lecek iiretebilen bir anlayistan... Egitimi;
o0grencinin potansiyelini kuvveden fiile
gecirebilecegi, lizerinde 6zgiirce yesere-
bilecegi saglam bir zemin insasi olarak ele
alan; insanin vicdamini, aklini, merhameti-
ni, adalet duygusunu besleyebilmeyi, in-
sanlara sorumluluk ve umut tasiyacak bir
ufuk acabilmeyi hedefleyen, putlarin kiril-
masindan korkmayan bir anlayistan.

Iste istanbul Egitim Zirvesi’ni tam da bu
yizden bir “recete dayatma” yeri degil,
ortak arayisi biiyiiten bir bulusma zemini
olarak goériiyoruz. Inaniyorum ki buradan
yiikselen sesler ve burada kurulan temas-
lar sadece bugiiniin sorunlarimmi goriiniir

kilmakla kalmayacak, yarmin ihtimalleri-
ne de kapi aralayacaktir. Hepinize tekrar
cok tesekkiir ediyorum.
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Emine Erdogan
T.C. Cumhurbaskani Esi

EGITIMm

EFIRIS KULTORLONLN
INSH EDILMESININ

ON KOSLULUDUR

gitim meselesini ilmin en eski mer-

kezlerinden olan ve hala diinyanin
nabzinin attig1 bu kadim sehirde ele aliyor
olmanin ayr1 bir 6nemi var. Zirvemiz bu
sene diinyaya onu egitimle iyilestirmeyi
teklif edecek. Egitimin insanligin ruhunu
besleyen, yaralarim1 saran, karanliklari
aydinlatan giiciinii anlatacak. En giizel
diinyanin kalemle kuruldugunu, adalet te-
razisinin hassas ayarmin ancak bdyle bir
diinyaya talip olanlarla yapilabilecegini
hatirlatacak.

Bu salon bugiin heybesi bilgiyle, kalbi in-
san sevgisiyle dopdolu kiymetli egitimei-
leri agirliyor. Her biriniz Akif’in “Bizi kur-
taracak yegane care maariftir” inanciyla
buradasiniz. Ben de sizlerle birlikte ol-
maktan biiyiik bir mutluluk duyuyor, yurt
icinden ve diinyanin dort bir yanindan tes-
rif eden tiim misafirlerimize hos geldiniz,

sefalar getirdiniz diyorum.

Degerli konuklar, tirtiln kozasindan ren-
garenk kanatlari olan muhtesem bir kele-
bege doniiserek cikmasi yeryiiziiniin en
biiyiileyici harikalarindan biridir. Egitim
de insanin icindeki potansiyeli sabirla is-
leyip onu kanatlandiran bir kozadir. Ba-
zen o kozadan fikirleri ve eylemleriyle
diinyanin topragina iyilik ve giizellik ser-
pen insanlar ¢ikar. Bazense hakikatine ya-
bancilasmis, makinelesmis insanlar. Ciin-
kii modern diinya insan yetistirirken
dokiim kalip kozalar kullaniyor. Bilginin
icinden erdem, vicdan ve ahlak filtrelerini
cikarip bilgiyi malumata indirgiyor. Zihnin
sorgulayan, tahkik eden, elestiren, haki-
kati arayan donammmimi elinden aliyor.
Skorlari alkislayan, kapitalist bir istahi ka-
bartan, kisisel konforu toplumsal huzur
ve refaha yeg tutan bir basan kiiltiiriinii
dayatiyor. Empati, al¢cak goniilliiliik ve
merhamet gibi insan1 insan yapan erdem-
ler bu s6zde basarilar ugruna hirsin ka-
ranhk kuyusuna atiliyor.
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“"Diinyayi Egitimle
lyilestirmek” derken
diinyamin acilarina bakmaya
cesaret edebilen ama orada
donup kalmayan; acidan
sorumluluk, sorumluluktan
da ortak bir gelecek
liretebilen bir anlayistan;
insanlara sorumluluk ve
umut tasiyacak bir ufuk
acabilmeyi hedefleyen,
putlarin kirilmasindan
korkmayan bir anlayistan

bahsediyorum. = =



DOSYA

iRFANI OLMAYAN EGiTim FELAKETE
SURIKLER

Iste bu yiizden bugiin diinya genelinde de-
vam eden 120’den fazla silahli ¢atisma var.
Nefret suglar1 glinbegiin artiyor. Mesela
sadece Ingiltere’de 2024’te islamofobik
suclar 2022’ye kiyasla %165 artarak rekor
kirdl. Teknolojiler insan onuruna hizmet
etmek yerine adaleti temelinden sarsan
fay hatlarim harekete gecirdi. Insanhgin
bilimselilerleyisinde yepyeni bir ¢igir acan
yapay zeka bir savas suclusuna doniistii.
En st teknolojiye sahip silahlar Gazze’de
bebeklere dogrultulabildi. insaf nedir bil-
meyenler, aclig1 ve susuzlugu savas taktigi
yapacak kadar ileri gidebildiler. insanlik
hikmetle tanismamis bilginin koétiiligiin
icadinda nasil kullanilabildigini bir kez
daha gordii. Gozlerimizin 6nlinde yasanan
bu maddi ve manevi yikimimn mimarlariin
diinyanin en iyi tiiniversitelerinden yiiksek
derecelerle mezun olmalar1 bize bir sey
anlatiyor. Egitimin bir kanadi kirik oldu-
gunda diinyay1 nefret, irke¢ilik, ayrimeilik,
somiirgecilik gibi kronik hastaliklarin pen-
cesine itebilecegini soyliiyor.
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The Only Remedy
That Will Save Us Is Education

Modern diinya insan
yetistirirken dokiim
kalip kozalar
kullamiyor.
Bilginin icinden
erdem, vicdan ve
ahlak filtrelerini
cikarip bilgiyi
malumata indirgiyor.

Iste o nedenle biz kozamiz irfanla ériiyo-
ruz. Clinkii irfana doniisen egitimin diinya-
yiiyilestirebilecek tek ila¢ oldugunu biliyo-
ruz. Bu ilacin prospektiisiinde su yaziyor:
irfan insanoglunun has bahcesi, ayrilmaz
birlestiricisidir. Bu bahc¢ede Kkinler susar,
duvarlar yikilir, anlasmazliklar sona erer.
Irfan kendini tanimakla baslar. Kendini ta-
nimak i¢in 6n yargilarin koleliginden kur-
tulmak gerekir. irfan, nefis terbiyesi, ol-

gunluga acilan kapi, amelle taclanan ilim.
Iste biz Cemil Meri¢’in isaret ettigi bu bah-
ceyi biiyiitmek, topragini zenginlestirmek,
agaclarim sulamak icin buradayiz. Nuret-
tin Top¢uwnun ifadesiyle okullar1 “kalpleri
terbiye eden, kalbe yaptig1 asinin terkibine
merhamet koyan, insanlig1 seven, tertemiz
yirekler yetistiren” kisacasi ruhlarin yapi-
cist merkezler haline getirmenin 6énemini
hatirlatmak istiyoruz. Ciinkii okullar dort
duvardan ibaret kaldiginda, zihinler bilgi
yig1lan ambarlara dondiiglinde ve insanda
elindeki bilgiyi glizel bir kuyuma doniistii-
recek maharet olmadiginda insan dedigi-
miz varhktan geriye et ve kemikten basgka
bir sey kalmiyor. Ve biitiin bunlar haddin-
den fazla uzun slirmiis bir glines tutulmasi
gibi diinyamizi karanhga stirtikliiyor.

BiR iviLiK EYLEMi OLARAK MARRIF

Halbuki gelecek nesillere adil bir diinya bi-
rakmak boynumuzun borcu. Fakat boyle
bir diinya insanhigin dertlerini yiireklerinin
tam ortasinda hisseden adil ¢ocuklar ye-
tistirmeden miimkiin olmaz. Clinkii bir fi-
lozofun dedigi gibi egitimin asil amaci bilgi



degil eylemdir. O nedenle testlerde yliksek
puan alip hayatin siavlarinda kalan degil,
ogrendikleriyle hayatin kirik yerlerini ona-
ran, oturduklar1 insanlik sofrasinda dervis
kasiklarini karsisindaki kardesine uzatan
ve Necip Fazil'in deyisiyle “Kim var?” diye
seslenilince sagina ve soluna bakinmadan
fert fert “Ben varim” diyen evlatlar yetisti-
riyoruz. Ve Tiirkiye’nin bu maarif anlayisi
insanliga yaptig1 en biiyiik iyilik eylemi ola-
rak tarihe geciyor. Clinkii biz bu yaklagimi
tilkemizin siirlarinin digina da gotiiriiyo-
ruz. Ama bir farkla; Bati gibi kendini mede-
niyetin, bilimin, teknolojinin, sanatin ve
kiiltiiriin merkezi ilan etmek icin degil, yil-
larca somiirdiigii tilkelerde egitim faaliyet-
leri ad1 altinda zihinleri de sémiirmek ve
kendine hizmet edecek insanlar yetistir-
meKk icin hic degil. Bu anlamda Tiirkiye Ma-
arif Vakfimiz bulundugu tilkelerin kiiltiirii-
ne saygili ve duyarh bir egitimi yillardir
basariyla stirdiirerek egitim diplomasisin-
de 6rnek bir acilim yapmistir. Ne mutlu ki
56 lilkede 5007 agkin egitim kurumunda
tim diinyada iyi insanlar yetistirerek diin-
ya barisina gercek ve elle tutulur bir katki
saghyoruz. Clinkii Maarif okullarinin sira-
larinda oturan her 68renci diinyaya Yunus
Emre’nin, Mevlana’min, Hac1 Bayram Ve-
li'nin, Haci Bektas’in ve cltimle Anadolu bii-
yuglniin gézlerinden bakmay1 6greniyor.

Bildiginiz gibi Maarif Vakfimiz Suriye’nin
yeniden insasinda da aktif olarak yer ali-
yor. Suriye Hanimefendisi kiymetli karde-

sim Latife Hanim da egitime ¢cok 6nem ve-
ren, bu konuda 6ncii bir lider olacagina
inandigim biri. Kendisiyle olan birebir g6-
riismelerimizde, “egitim” lizerinde en ¢ok
konustugumuz basliklardan biri oldu. in-
sallah Maarif Vakfimizin 6rnek calismala-
riyla Suriye’de egitim altyapisinin ayaga
kaldirilmasim1 biz de destekleyecegiz ve
silahlarin biraktig1 aci izleri kalemin iyiles-
tiren giiciiyle hep birlikte silecegiz.

Tiirkiye
Maarif Vakfimiz
bulunduqu iilkelerin
kiiltiiriine saygqili ve
duyarli bir eqitimi
yillardir basariyla
siirdiirerek eqitim
diplomasisinde 6rnek
bir acilim yapmistir.

Ben bu vesileyle Sayin Milli Egitim Bakani-
miza, Tirkiye Maarif Vakfi Baskanimiza ve
kendilerinin sahsinda bakanligimizin ve
vakfimizin tiim mensuplarima tesekkiir
ediyorum. Ogrencilerin zihin ve goniil bah-
celerini sabirla eken, onlardaki tohumu

ULUSLARARASI MAARIF DERGISI
glinesle bulusturan 6gretmenlerimize bil-
hassa stikranlarimi sunuyorum.

Kiymetli konuklar, 2024 Kiiresel Egitim iz-
leme Raporu’na gore bugiin hala 251 mil-
yon cocuk ve geng¢ okula maalesef gitmi-
yor. Diisiik gelirli iilkelerde okul ¢agindaki
cocuk ve genclerin %33’ okula gitmiyor-
ken yiiksek gelirli iilkelerde bu oran yal-
nizca %3’tiir. Oysa egitim temel bir haktir
ve 0 %33 okula gidene kadar adaletin tera-
zisi hep egri duracaktir. Ayrica egitim siir-
diiriilebilir kalkinmanin, esitligin, iklim de-
gisikligi ile miicadelenin ve diinyanin tim
kitalarina hakim bir baris kiiltiiriiniin insa
edilmesinin de 6n kosuludur. Fakat bu 6n
kosulu yerine getiremeyen ve deger denil-
diginde matematik hesaplarindan 6tesini
gOremeyen egitim sistemlerinin, yerini ar-
tik “insan yetistirme sanati”’na birakmasi
gerekiyor. Bugiin bircok iilkede egitimle
ilgili uluslararasi organizasyonlar diizenle-
niyor. Herkes egitimin diinyay1 degistire-
cek en biiylik gii¢ oldugunu biliyor. Ancak
egitimi bu glicten mahrum eden sistemsel
sorunlari ¢ézemiyorlar. Iste bu noktada 5.
Istanbul Egitim Zirvesi'nin diinyaya cok
onemli mesajlar verecegine ve yeni bir yol
haritasi c¢izecegine inaniyorum. Bu diistin-
celerle s6zlerime son veriyorum. Tim ka-
tilmeilara burada bulunduklar ve iyilesti-
hizmetine

rici  fikirlerini  insanhgmn

sunduklari i¢in stikranlarimi sunuyorum.
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Latife El-Durubi
Suriye Arap Cumbhuriyeti
Cumhurbaskani Esi
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OKLIL SIRASINDHAN ONCE
HAYAL KURMA HAKKI

Suriyeliler olarak biz, egitimin

yalnizca binalardan ibaret olmadigini, bunun
otesinde bir mana oldugqunu 6grendik. Marifetin
yok edilmeyeceqini, fikirlerin
simirlandirilmayacaqgini ve bir gocugun
cantasinda tasidigi geleceqin elinden asla
alinamayacaqinm o6grendik.

ugiin burada sizlerin arasinda bulu-
B nurken, adi1 Suriye olan ve halki en
zor sartlarda dahi egitimi yiiriitmekten
vazgecmeyen bir iilkeyi yiiregimde tasiyo-
rum. Bir iilke diisiiniin ki cocuklari kubbe-
si olmayan okullara kosmus, ¢atis1 olma-
yan evlerde ders calismis ve 6devlerini
mum 1s1ginda yapmistir. Ancak tiim bunla-
ra ragmen 6grenmekten bir an olsun geri
durmamuislardir. Bagrindan 40 medeniye-
tin dogdugu bu iilke, bugiin karanhgn
icinden yeniden yiikselen bir 1s181n kayna-
81 olmaya kararhdir. Binlerce okulun ya-
kilmasi1 ve cocuklarin ii¢te birinin egi-
timden uzak kalmasi bile onun bir 151k
kaynagl olmasinin 6niine gecmeyecek-
tir. Siiphesiz Suriyeliler bulunduklar: her
yerde topluma fayda saglamis, gittikleri
her lilkede kalici bir iz birakmislardir. Bu-
glin ise bine yakin okul insa ederek
125.000’den fazla 6grenciyi yeniden egi-
timle bulusturmuslardir.

EGiTim BINRLARDAN iBARET DEGILDIR
Suriyeliler olarak biz, egitimin yalnizca bi-
nalardan ibaret olmadigini, bunun 6tesin-
de bir mana oldugunu 6grendik. Marifetin

yok edilmeyecegini, fikirlerin smirlandi-
rilmayacagini ve bir cocugun cantasinda
tasidig1 gelecegin elinden asla alinmaya-
cagim O08rendik. Fakat bugiin egitimden
s0z ettigimizde ihtiyac duydugumuz, yal-
nmizca bir finansman ya da kurumsal bir
destek degildir. Bugiin arayisinda oldugu-
muz sey, egitim icin yeniden ayaga kalk-
mamamizi, bu dinamizmi yakalamamzi
ve bir milleti yalmzca cehaletten degil,
umutsuzluktan da kurtarmamizin araci
olarak egitimi yeniden yapilandirmamizi
miimkiin kilacak insani bir ortakliktir. Su-
riye, ¢cok az iilkenin deneyimledigi zor ve
mesakkatli bir siirecten gecti. Bu siire¢
bize kitabin 6nemini yeniden hatirlatti ve
bir 68rencinin bir devleti insa edebilece-
gini ogretti.

Bugiin, insana ve egitime odaklanan zirve
vesilesiyle, kardes Tiirkiye’ye ve Saymn
Emine Erdogan Hanimefendi’ye, Suriye
halkinin siikran ve minnettarhgini iletmek
lizere huzurlarmzda bulunuyorum. Tiim
kalbimle ifade etmek isterim ki bizi Tiirki-
ye ile birlestiren bag, herhangi bir tanima
sigmayacak kadar biiyiiktiir.
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Siiphesiz Suriye halki, milyonlarca Suri-
yeliye kapilarin1 acan Tiirkiye Devletinin
ve Tiirk milletinin destegini asla unutma-
yacaktir. Cocuklarimiz Tiirkiye’de egitim-
lerine devam etmis, Tiirk dilini 68renmis,
burada anlar biriktirmis, kalic1 dostluklar
kurmuslardir. ki iilke halklar1 bu siirecte
sarsilmaz baglarla birbirlerine baglan-
miglardir. Dolayisiyla gelecekte birlikte
basarabileceklerimiz, bugiin hayal ettikle-
rimizin ¢ok 6tesindedir. Dogunun biiyii-
siinii tasiyan ve batiya uzanan bir koprii
olan Tiirkiye’den tiim diinyaya cagrida
bulunuyorum.

Gelin, okullari yeniden
imar eden, degerleri
yeniden diizenleyen ve
cocuga "sira”
hakkindan 6nce
"hayal kurma" hakki
tamiyan ortak eqgitim
projelerine hep birlikte
imza atalim.

Gelin, okullar1 yeniden imar eden, degerleri
yeniden diizenleyen ve cocuga “sira” hakkin-
dan 6nce “hayal kurma” hakki taniyan ortak
egitim projelerine hep birlikte imza atalim. Bu
projeler Suriye’de, Tiirkiye’de ve tiim Arap
diinyasinda yalmzca cevaplar1 ezberleyen
cocuklar degil, ayn1 zamanda sorular sora-
bilen bireyler yetistirsin. Size, yakinda tiim
evlatlariyla birlikte yeniden ayaga kalkan,
sizinle bilimin ve hayatin yeni bir sayfasini
yazan, hikayesini anlatan bir Suriye gorece-
ginize soz veriyoruz. Bu vesileyle hepimizi
burada bulusturan istanbul’a tesekkiir edi-

yorum. Yeni bir nesil insa etmek icin elini
uzatan herkese tesekkiir ediyorum. Allah’in
selami, rahmeti ve bereketi hepinizin tizeri-
ne olsun.

Biyografi: Arap Dili ve Edebiyati lisans mezunudur. Suriye Arap Cumhuriyeti
Cocuklar ve Gengcler Bakanlar Kurulu’'nun kurucusu ve hamisi olup, milyonlarca
cocugu kapsayan ulusal okul terkiyle miicadele kampanyasmu yiiriitmektedir.

Miikemmeliyet ve Yaraticilik Okullari ile Sehit Cocuklar: Okullarrnin kurulus ve dene-
tim siireclerini yonetmektedir. Cevreyi korumaya ve alternatif enerjiye odaklanan,
diinyada ilk olan “Suriye Yesil Hilali Projesi”nin hamisidir.

Ayrica engelliler, savas magdurlar: ve 6zel gereksinimli cocuklara
yonelik rehabilitasyon, erken miidahale ve aile destek hizmetleri
sunan Kudrat ve Amal merkezlerini denetlemekte; cocuk
dilenciligiyle miicadeleye yonelik ulusal kampanyay1
yuriitmektedir.
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Herkes icin kaliteli egitim olmadan, siirdii-
rilebilir bir déniisim miimkiin degildir.
Ancak, toplumlarimizda daha genis bir do-
niisim olmadan, okul tek basina her seyi
yapamaz. Okul, sehirde veya kirsal alanda,
her ¢cocuga temel egitim, yasam becerileri
kazandirdiginda, yoksulluk ve adaletsizlik
donglisti kirillmis olur. Okul, sosyal statl
yiikseltme araci olarak goriiliir. istihdam,
girisimcilik ve sosyal hareketlilik s6z ko-
nusu oldugunda okul, 6grenciyi haklarini
bilmesi ve savunmasi konusunda bilinc-
lendirir. Ogrencilerin ekonomik ve sivil ha-
yata tam olarak katilimini kolaylastirir.

Elestirel diisiinceyi, etik davranisi, tartis-
ma ve igbirligini, baris kiiltiiriinti, 6zgi-
ven, dayaniklilik ve empatiyi gelistiren;
nefret sdylemi, manipiilasyon ve asirilik-
lara karsi duran bir egitim politikasi, va-
tandaslar ve kurumlar arasindaki giive-
ninsaglanmasive siddetin azaltilmasinda
onemli rol oynar. Okul, birlikte yasama,
farkliliklara saygi ve ayni zamanda catis-

Eqitimin diinyayi
iyilestirmesini
istiyorsak, hicbir
cocuk okul disinda
kalmamalidir.

malarin bariscil ¢6ziimi konusunda 6g-
renme yeri olmalidir. Egitim erken evlilik-
lerin, anne 6liimlerinin azalmasi, ailenin
gelirinin artmasi ve toplumda kadin liderli-
ginin artmasi anlamina gelir. Kiz ¢cocuklari-
n1 egitmek sadece adil olmakla ilgili bir
konu degildir. Kiz cocuklarinin egitimi ayni
zamanda kalkinmayr hizlandiran bir
faktordir.

Egitimin genc issizligin azaltilmasi icin de
kilit rol oynar. Genglerin yarinlarindan
umutlu olabilmelerini saglamak egitimin
gorevidir. Genel egitim mesleki egitimle

daha entegre oldugunda, gencler daha kii-
ciik yaslardan itibaren ileride sececekleri
meslege yonelebilirler. Genel egitim ile
mesleki egitim, alternatif egitim ve aktif
yonlendirme arasinda iyi bir egitim varsa,
marjinallesme riski olan bu gencligi ¢o6-
ziim lireten bir genclige doniistiirebiliriz.

Egitim ekolojik sorunlara da care iiretebi-
lir. Bu konulara bilimsel bir yaklasimla,
cevre ve siirdiiriilebilir davranis egitimi,
tretim ve tiiketim aliskanliklarimizi derin-
den degistirebilir. Bu egitim, kaynaklari
korumak, biyolojik cesitliligi muhafaza et-
mek ve iklim degisikligine uyum saglamak
icin bilincli kararlar alabilen vatandaslar
yetistirir. Eger egitimin diinyay: iyilestir-
mesini istiyorsak, hicbir cocuk okul disin-
da kalmamalidir. Bence bu en énemli ko-
nulardan biridir. Engelli, miilteci, yerinden
edilmis, okula erisimi olmayan, sokaklarda
calisan tiim ¢ocuklar ayrim gozetmeksizin
egitim hakkindan yararlanabilmelidir. En
savunmasizlari diglayan bir egitim diinyay1
iyilestirmez; aksine yaralar1 derinlestirir.

Diinyanin en iyi sistemini gelistirsek, en iyi
miifredat1 hazirlasak da 6gretmenlik mes-
legi yeniden gbzden gecirilmezse bir so-
nu¢ alamayiz. Sistemin merkezinde 6gret-
menler yer alir ve 68retmenlik mesleginde
yetkinlik konusu, 6gretmenlerin konumu,
degisen sartlara gore yeniden degerlendi-
rilmelidir. Eski caglarda 68retmen top-
lumda merkezi bir role sahipti. Buglin,
Ogretmenlerin bu 6zelligini yitirdigini
goriiyoruz. Toplumsal diizeyde, veliler
ve diger toplumsal aktorler, yarinin va-
tandaslarini yetistirecek kisinin 6gret-
men oldugunu kabul
Ogretmenlerin kaliteli ve rahat bir egitim

etmelidir.

verebilmesi icin ihtiya¢c duydugu tiim im-
kanlar: saglamakla ytiktimliiyiiz.

Buglin, otuz yil 6énce oldugu gibi 6gretim
yapamayiz. Ornegin, cocuklarin spora
merakli oldugunu bilen bir 6g8retmen,
internet veya sosyal medyada izledigi
bir miisabaka videosundan sinifta



Engelli, miilteci,
yerinden edilmis,
sokaklarda ¢alisan
tiim cocuklar ayrim
g6zetmeksizin eqitim
hakkindan
yararlanabilmelidir.

bahsettiginde Ogrenciler onu otomatik
olarak daha cok sevecek ve kabul edecek-
lerdir. Bu nedenle, 6g8retmenlerimizin ye-
nilik¢i olmasi ¢ok 6nemlidir. Hizmet ici
egitimlerle 6gretmenlerin dijital medya
becerilerinin gelistirilmesinin 6énemli ol-
dugunu disiiniyorum. Diger bir 6énemli
nokta da esitlikei bir yaklasimla uluslara-
rast igbirligini gliclendirmektir. Sizinle fikir
alisverisinde bulunup, size benim bakis
acimi, sizin degerlerinizle uyusmayan de-
gerlerimi dayatmam s6z konusu olamaz.
Esitlik ilkesinin gozetildigi uluslararasi is
birliklerine dayali programlarin birlikte
olusturulmasi gerekir. Clinkii bir dizi bece-
ri capraz ve kiireseldir ve Cibuti’li cocuklar
sadece Cibuti vatandasi olmakla kalmaz,
ayni zamanda diinya vatandasi ve evrensel
vatandasti.  Dolayisiyla, yetistirdigimiz
Cibuti vatandasi, koklerine sadik, tilkesinin
degerlerini 6zlimseyen, ama ayni zamanda
diinyaya acik bir cocuktur.

Bu nedenle, bir iilkenin modelleri ihrac
ettigi mantigindan uzaklasmak istiyo-
rum. Mesele modelleri ihrac etmek degil,
belki de modellerden ilham almak ve on-
lar1 baglama uydurmaktir. Buglin, birinci
siniftan lise son sinifa kadar, cocuklari-
miz1 6grettigimiz miifredatin, programin
Cibutililer tarafindan tasarlandigini gu-
rurla soyleyebiliriz.

Egitim diinyay1 bir giinde degistirmez,
ancak her giin, her sinifta, bir 68retmen
bir cocugun hayatini degistirebilir. Bizim
siyasi sorumlulugumuz, burada konusu-
lanlar1 kalici hale getirecek gerekli ko-
sullar1 saglamaktir.

’
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TEORI VE PRATIGIN
U¥LImU DONLISLIMLIN
ANAHTARIDIR

Boubakar Dembele
Mali Milli Egitim
Bakanligi Genel
Sekreteri

gitim, giinimiliz diinyasinin c¢ektigi
acilara gerekli careleri, ¢coziimleri ve
ilaclar1 sunabilmemiz i¢in en giivenli yol-
dur. Bugiin insanhk gercekten ciddi zor-
luklarla karsi karsiyadir. Su anda diinya,
siddet, taciz, sosyal ayrimeilik, silahl ¢atis-
malar ve cevre sorunlariyla bogusuyor.
Egitim, bu sorunlarin her birine ¢6zlim ge-
tirebilir. Bu sorunlari ¢6zmek icin egitimin
yumusak giictinii kullanmaktan baska bir
secenegimiz yok.

Mali’de, okullarda artik sadece teorik bilgiler
vermenin yeterli oldugunu diisiinmiiyoruz.
Teorik bilgiyle yetinilirse 6grenciler egitim-
leri sirasinda 6grendiklerini nasil hayata ak-
taracaklarm bilemezler. Ogrencilerin 63-
rendiklerini uygulayabilmeleri icin etkili
yontemler gelistirmemiz gerekir. Bu neden-
le miifredata farkl uygulamali dersler ilave
ediyoruz. Barig Kiiltiirti Egitimi, Siddetin
Onlenmesi Egitimi, Birlikte Yasama Egitimi,
Dayanikliik Egitimi, Kiilttirlerarasilik Egitimi
gibi tematik egitim programlar1 uyguluyo-
ruz. Biz kozmopolit bir tilkeyiz. Dolayisiyla,
egitimimiz lilkedeki farkliliklar1 dikkate al-
malidir. Mali’deki cesitliligimiz bir engel
degil, ulus devletin insasinda bir avantaj
olmalidir. Egitim elestirel diisiinceyi,
cesitliligi, yaraticiligl, problem ¢6zme-
yi, degisime uyum saglamak ve krizlere
yanit vermek icin gerekli olan davra-
niglar1 tesvik etmelidir. Egitimimiz sa-
dece kavramlar1 aktarmakla yetinme-
meli, zamanda  farkindalik
davranis degisikliklerine

ayni
yaratmali,
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vurgu yapmali ki 6grenciler, kiictik yas-
lardan itibaren, dayaniklilik ve dini hos-
gorli konusunda kendilerini gelistirebil-
sinler. Clinkii genellikle ¢ocuklar, siddet
iceren asirilik¢iigin kolay kurbanlar: ol-
maya meyillidirler. Cocuklarin kii¢iik
yaslardan itibaren bu kavramlarla tanis-
malar1 kotii niyetli insanlar tarafindan
onlari

kullanilip siiriiklenmekten

koruyabilir.

Ulkem Mali’de bir davranis ve zihniyet dé-
nisiimii kritik énemdedir. Malililerin ken-
di kiiltlirlerine bagh ayni zamanda diinya-
ya aclik, yapici ve vatansever vatandaslar
olmalar1 ana hedefimizdir. Bu amacla Milli
Egitim Bakanhgi ve diger ilgili bakanlikla-
rin igbirligi ile bir Degerler Egitimi
Programi hazirlanmistir. Bu program, cok
yakin bir gelecekte, farkl egitim kademe-
lerinde egitim miifredatina entegre edile-
cektir. Okul ve aileler de karar vericiler ve
vatandaslar arasinda giivenin tesis edilme-
sini saglamalidir. Karsilikli saygi burada
esastir. Egitim kurumlar: ve diger paydas-
lar tilkemizde felaketlerin ana sebebi olan
kisisel ¢ikar pesinde kosan bireyler yerine
toplumun genel menfaatini gbzeten birey-
ler yetistirmek konusunda tesvik edici

olmaldir. Ayrica, kamu mallarina saygiy1
miifredata dahil etmemiz ve 6grencilere
kiiciik yaslardan itibaren kamu mallarina

sayginin her vatandasin gorevi oldugunu
Ogretmemiz gerekir. Esitlik¢i ortaklik ve
karsilikl 6grenmeye dayal bir anlayisla bu
doniisiimii gerceklestirmek icin iilkeleri-
miz arasindaki isbirligini gliclendirmeliyiz.
Bizim icin bu, farkh paydaslarin kazan-ka-
zan ortaklig1 cercevesinde her devletin
egemenligine saygl
gelir.

duymasi anlamina

Arastirma ve egitim sektoriinde, hakiki bir
ortaklik kurmak icin girisimcilige 6zel bir
onem verilmelidir. Bu ortakliklara sendi-
kalar ve meslek odalar1 da dahil edilmeli-
dir. Burada farkindalik yaratma ve sorumlu
kararlar alma noktasinda medyaya da
onemli gorevler diismektedir. Gliven ve
karsilikli saygi temelinde kurulan bu or-
takliklar, miittefik ilkeler arasinda tec-
riibe paylasimi, genclerin iilkelerimizin
kalkinmasindaki rollerini gliclendirecek-
tir. Farkl iilkeler arasinda kazan-kazan
iliskileri, gencler i¢in verimli bir degisim
ortami1 yaratacak yeni firsatlar dogura-
caktir. Gengleri dinlemek ve onlara ihti-
yaclar1 dogrultusunda imkanlar sunmak,
gelecege yapilan bir yatirimdir.
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Khady D. Mbodiji
Senegal Milll Egitim
Bakanligi Genel
SEINGEIE
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enegal 18 Milyon niifusuyla Tiirkiye’ye kiyasla kiiclik bir tlke. 4

milyon 6grencimiz var, Medreseler gibi gayr-i resmi egitim kurum-
larinda da sistemin disinda kalan 4 milyon civarinda 6grenci oldugunu
tahmin ediyoruz. Biitliin cabamiz bu c¢ocuklar: sisteme dahil etmek.
Sistem dis1 egitim kurumlarini Senegalli cocuklarin egitime katilimini
tesvik icin modernize etme yolunda ilerliyoruz.

Sistemin yeniden yapilandirilmasi, sadece bilgi edinmeyi degil, ayirt
etmeyi, yargilamay, isbirligi yapmayi, diinyay1 berrak bir zihin ve so-
rumluluk bilinciyle anlamay1 ve yasamay1 6greten bir okulun ortaya
cikmasimi amaclayan miifredat reformunu da kapsamaktadir. Bence
okulu daha insancil hale getirmek, 6grencilerimizin sosyallesmesini
saglamak i¢cin adimlar atmaliy1z. Hayata iyi bir sekilde uyum saglaya-
cak ve diinyay1 donistiirebilecek vatandaslar yetistirmek i¢in deger-
ler egitimi ve vatandaslik egitimine daha fazla 6nem vermeliyiz. Oku-
lun insancil déniistimii, bilgelikle, 68renmeyi anlamla iliskilendiren,
bilgiyi etik ve vicdana dayandiran, barisi ve insana saygiy1 esas alan bir
programla miimkiin olabilir.

Yapay zekanin 68renme, liretim ve iletisim bi¢cimlerimizi donistiirdi-
gl konusunda hepimiz hemfikiriz. Ancak yapay zeka giiclii bir etik an-
layisla yonlendirilmezse, insani baglar1 daha da zayiflatabilir. Senegal
net bir secim yaptu: yapay zeka kiiltiiriinii 6ngérmekle kalmayip, egi-
tim programlarina entegre etmek i¢in de adimlar atti. Yapay zekay:
pedagojik uygulamalari, 68retim ve 6grenme stratejilerini daha kalite-
li ve verimli hale getirmek icin kullanma yoluna gitti.

Afrika’da bir¢ok ulus kendi ulusal dilleri olmasina ragmen yabanci dil-
de egitim gérmektedirler. Ornegin Fransizca Senegal’de ikinci resmi
dildir ve egitim dilidir. Bu durum hedeflerimize ulasmamizi engelleyen
Onyargilara yol acabilir. Ulusal dilimizi kademeli olarak egitime enteg-
re etmek bu acidan 6nemlidir. 2029 yilinda, Tiirkiye’de oldugu gibi,
Senegalli 6grencilerin de kiltiirlerini yansitan ana dilleriyle egitim
gormelerini saglamayi hedefliyoruz. Bu déniistimiin egitim sistemimi-
zin kalitesini artiracagina inaniyoruz. Gostergelerimizi iyilestirmek ve
sistemimizin kiiresel standartlara uyum saglamasi icin bilim ve tekno-
lojiyi tesvik etmek amaciyla bazi énlemler aliyoruz. Burada ve baska
yerlerde oldugu gibi, ulusal dilleri ve aym zamanda Ingilizce gibi kulla-
nim alani genis dillerin 68renimini de destekliyoruz.

Egitimle dlinyay iyilestirmek icin atilmasi gereken ilk adim, gencligi
insanlik projesinin merkezine koymaktir. Egitim, diinyanin yaralarim
anlamamizi saglayabilir, ama en 6nemlisi bu yaralara cevap olabilir.
Gortiniir ve goriinmez kiriklari iyilestirebilir. Bir Senegal atasdziintin
dedigi gibi, “insan insanin ilacidir”. Bu sz, her insanin, insanin dertle-
rini iyilestirmek icin gereken giicii i¢cinde tasidigini hatirlatir.

Bu bilgelik, egitimi, bu i¢csel kaynaklarin ortaya ciktigi, gelistigi ve diin-
yanin hizmetine sunuldugu bir yol haline getirmemizi 6nerir. Egitim,
korkuyu sagduyuya, yalmzlig1 dayanismaya ve parcalanmay: baglara
dontstiirebilir. Egitimi kiiresel bir deger, bir sifa yeri, bir yeniden do-
gus alani haline getirmemiz gerekiyor.
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Dr. Esra Albayrak
NUN Egitim ve Kiultur Vakfi
Yénetim Kurulu Baskani

EGiTimi VE INSANI
IYILESTIRIR mi?
<4~

Benim 6nerim dekolonizasyonla beraber tek
merkezlilikten ¢cok merkezli bilgi sistemlerine
gecistir. Zira bu gec¢is kendilik duygqusu
kazandirir. "Sizin problemlerinizden farkl
problemlerim var ve ayrica sizin problemlerinize
de sunabileceqgim farkli 6nerilerim var." diyebilme

dzgiiveni pek cogumuz icin iyilestiricidir. = = A
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ekolonizasyon kavrami bilindigi iizere klasik olarak toprak,
D iktidar ya da ekonomik bagimllik iliskilerinin sona
erdirilmesini ifade etmek i¢in kullanilir. Ancak bilgi ve egitim
baglaminda bu kavram ¢ok daha derin bir siireci ifade eder. Bilginin
dekolonizasyonu dedigimizde siyasi somiirgesizlesme gerceklesse
bile cok daha sessiz, sinsi ve alt kodlarda devam eden epistemik,
ontolojik ve metodolojik diizeylerde kendini gosteren sémiirgeci
kaliplardan 6zgiirlesmeyi ifade eder. Yani somiirge sonrasi dahi
somiirenin diliyle egitimi devam ettirmek, somiirenin sundugu
egitim materyalleriyle egitime devam etmek gibi siireclerden ya

da diinya niifusunun c¢ok kiiciik bir parcasimni ifade eden marjinal

bir alt kiimeden bahsediyoruz. Kisaltmas1 WEIRD olan,

pek cogunuzun bildigi batil, egitimli, sanayilesmis,

zengin ve demokratik bir topluluk verisine

dayali olarak yapilan psikolojik
arastirmalarin verilerini adeta evrensel
arastirmalar olarak kabul etme

refleksinden bahsediyorum.
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Epistemik somiirgesizlesmede sadece bir
tilkeyi kimin yonetecegi sorusuna degil; ki-
min bilgiye sahip olacagi, hangi bilginin ge-
cerli sayilacagl, kimin diislinme bi¢iminin
norm kabul edilecegi, bilginin nasil aktari-
lacagl, nasil 6lciilecegi, hangi amacg icin
kullanilacagi sorularma da yanit arariz.
Cocuklarimizin diinyanin sifir noktasi ola-
rak neden Greenwich’i kabul ettigini, Kris-
tof Kolomb’un anlatildigi gibi bir kasif degil
de istilaci bir tiiccar olabilme ihtimalini
sorgulariz. Geometrinin ya da felsefenin
Eski Yunan’dan 6nce de Cin’de, Babil'de,
Mezopotamya’da, Arap Yarimadasrnda
var olabilme ihtimalini diisiiniiriiz. Bunu
sorgulayan bir perspektifi egitime dahil
etmeyi hedefleriz. Dolayisiyla bilginin
dekolonizasyonu demek, Bati merkezli
epistemolojinin evrensel bir 6l¢ili olarak
dayatilmasina karsi farkh bilgi sistemle-
rine mesruiyet tanimak, onlara sayginlik
kazandirmaktir.

Egitimin dekolonizasyonu ise bu bilgi te-
keliyle bicimlenmis egitim sistemini her
seviyede doniistiirme gayretidir. Bu gayret
sadece K12 seviyesinde, temel egitim sevi-
yesinde konusulacak bir konu degildir.
Esasen egitimin biitiin kademelerini ve bii-
tiin siireclerini kusatmasi gerekir. Ogret-
men yetistirme bicimi, miifredat ve prog-
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ram gelistirme, Olcme degerlendirme
modellerimiz, egitim iceriklerimiz, egitim
metodolojimiz gibi cok katmanh bir stirec-
ten bahsediyorum.

Bilginin
dekolonizasyonu
demek, Bati merkezli
epistemolojinin
evrensel bir 6l¢ii
olarak dayatilmasina
karsi farkli bilqgi
sistemlerine
mesruiyet tammak,
onlara sayginlik
kazandirmaktir.

ERISTEMiK SOMIIRGELESME VE
EDILGEN KiMLiKLER

Bilindigi lizre bilgi nétr degildir. Tarih bo-
yunca hakim gii¢ iliskilerinin odaginda se-
killenmis, orgiitlenmistir. Bilgi tiretimi ve
dolayisiyla diisinme ve anlam tliretme
merkezleri de tarih boyunca hareket et-
mistir. Bugilin bilimsel bilginin 6l¢iitleri bii-

yik oranda Bati liniversitelerinin, akade-
mik  dergilerinin, yayin
belirledigi kistaslarla saglaniyor. Bunu sa-
dece akademik bir mesele olarak diisii-
niirseniz yanilirsiniz. Zira bu kurumsal ya-

fonlarimin

pillar marifetiyle farkh bilgi sistemleri,
farkli diistinme bicimleri, farkli metodolo-
jik tirtinler ve Oneriler etkili bir sekilde do-
lasim disina itilmektedir. Ancak hakim pa-
radigmaya uygun calismalar yapiyorsaniz
bu calismalar meveut sistemde 6diillendi-
rilmektedir. Dolayisiyla tek merkezli bilgi
sistemleri adeta evrenselmis gibi muame-
le gormekte ve bu olurken farkl toplum-
larda ya da toplum icindeki farkh gruplar-
da ciddi psikososyal sorunlar ortaya
cikmaktadir. Bu etkilerin en vahimi, siyasi
mecrada kars1 koydugumuz sémiirgeles-
meye epistemik diizlemde farkinda olma-
dan riza gostermektir. Daha da vahimi, riza
gosterdigimizin de farkinda olmadan iyi-
lesmenin de ancak o tek merkezli paradig-
malar icinden olabilecegine inanmak ve
dolayisiyla o paradigmaya daha da siki sa-
riumaktir. Kendi kiiltiirel birikiminin, di-
stinme biciminin, dilinin, dininin, kavram-
larmin degersizlestirildigi bir evrende
insan ve topluluklar farkinda olmadan
epistemik bir edilgenlige siirtiklenir. Bu
edilgenlik zamanla 6zgiiven kaybi, kimlik
bunalimi ve kiiltiirel yabancilasma tiretir.



Kendi kokeniyle bag kuramaz héale gelen
topluluklardaki
hastalik durumu olarak da tamimlayabili-
riz. Zira kisiligini olusturan parcalar bir
araya gelememektedir. Mikro 6lcekte bu-

kaygi bozuklugunu bir

nun size ¢ok tanidik gelecek drnekleri var-
dir. Mesela, ¢cok kardesli bir ailenin parcasi
olmaktan rahatsizlik duymak, ana dilini
kullanirken kendini eksik hissetmek, as-
Iinda ikinei dil diyebilecegimiz yabanc1 dil-
de aksanindan utanmak bu durumun teza-
hiirleridir. Gelenekleriyle alay etmek,
kendinden O©nceki neslin geleneklerini
stirdiirmeye dair isteksizlik g&stermek
gibi cesitli sekillerde gozlemleriz bu edil-
gen kisilik 6zelliklerini. Makro 6lcekte me-
seleye iilkeler bazinda baktigimizda Bati
merkezli egitimi, psikososyal ve ekonomik
kalkinma modellerini tilkeler i¢in tek ¢ikis
yolu olarak gérdiiglimiizde taklitten 6teye
gecemez, adeta zihinsel bir uyusma hali
yasariz.

Bunun aksine, ¢cok merkezli bilgi dolagimi
her topluma kendilik duygusu kazandirir.
Benim bugiin 6nerdigim sey de aslinda de-
kolonizasyonla beraber tek merkezlilikten
cok merkezli bilgi sistemlerine gecistir.
Zira bu gecis kendilik duygusu kazandirir.
“Sizin problemlerinizden farkli problemle-
rim var ve ayrica sizin problemlerinize de
sunabilecegim farkl dnerilerim var.” diye-
bilme 6zgiiveni pek cogumuz i¢in iyilestiri-
cidir.

TEKTIPLESMEYE KARSI BiLGiNiN
DEKOLONiZASYONL

Bu ytizden bilginin dekolonizasyonunu sa-
dece bir akademik calisma alani olarak
goérmiiyor, modernitenin kiskacinda siki-
san diinyamiz ve kimliklerimiz i¢in bir iyi-
lestirme araci olarak teklif etmek istiyo-
rum. Bunu bir rovansist, anti-batici tislupla
da yapmiyorum. Clinkii hi¢birimiz modern
diinyanin kazanimlariyla ilgili bir mesele
yasamiyoruz. Ancak hepimiz bir ifade alani
arityoruz. Ben bilginin jeopolitigi baglamin-
da tartistigimiz bu cok merkezli bilgi sis-
temlerine gecisin, toplumlarin kendi bilgi
gelenekleriyle evrensel seviyede ve goz
hizasinda bir diyalog kurmay1 saglayacagi-
n1 iddia ediyorum. Bu, iki yonlii bir iyiles-
meyi saglayacak. Ne sadece Kiiresel Gii-

ney’e ne sadece Kiiresel Kuzey’e yarayacak
bir iyilesmeden s6z ediyorum. Bu yakla-
sim, hakim unsurda adil olmayan bir iis-
tiinliik sendromunu, azinlhk veya gé¢cmen
unsurlarda da yine adil olmayan bir yeter-
sizlik sendromunu ortadan kaldiracaktir.
Cinkii tek merkezli bilgi sistemi yalnizca
sOmiiriilenleri degil, aslinda ¢ok {izerinde
durmuyoruz ama somiirenleri de hastalik-
I1 bir ruh haline siiriikler, tektiplestirir; ce-
sitliligin, duygunun ve sezginin zenginlik-
lerinden onlar1 mahrum eder. Belki de
bilhassa Avrupa’da artan psikolojik rahat-
sizliklarin, yalmzlik ve anlam kaybi krizle-
rinin arka planinda bu epistemik tek bo-
yutlulugun oldugunu diistinebiliriz.

Tekno-kolonyalizm,
dijital teknolojilerin
yeni bir
somiirgelestirme
aracina
doniismesidir. Yeni
kolonyal diizende
somiirgecilik artik
gemilerle, silahlarla
deqil algoritmalarla

yapiliyor.

ULUSLARARAS|I MAARIF DERGISI

ikinci olarak bilginin dekolonizasyonu iic
katmanlh bir degerlendirmeyi gerekli kilar.
Ontolojik diizlemde bati merkezli bilgi sis-
temlerinde; insan-doga, akil-beden, 0Oz-
ne-nesne gibi ikilikler keskin bicimde ay-
ristirilmistir. Oysa bir¢cok baska medeniyet
daha farkl bir varlik tasavvuru ortaya koy-
maktadir. Kadim medeniyetlerde varlik
cogunlukla iligkisel, biitiinciil ve ¢ok kat-
manl bir yapiya sahiptir. Bu fark egitim an-
layisina da yansir. Batida bilgi dogay: kont-
rol etmek i¢in kullanilirken bir¢cok Bati dis1
sistemde bilgi, dogayla uyum i¢inde var
olma arayisi icin bir aractir.

BOTIONCIL BiR ERiISTEMOLOJI

Islam diisiincesinde de yaratilmis her se-
yin yaraticiy: siirekli tesbih ettigi bilgisi ya-
ratilanla iliskiyi; 6te yandan insan-hayvan
ve insan-nebatat arasindaki iliskiyi bir
miilkiyet iliskisi olmaktan c¢ikarmis, bunu
bir cemaat iligkisi haline doniistiirmiistir.
islam dininin tasavvuf geleneginde insa-
nin, Bati felsefesinde diisiiniildiigi gibi bos
bir kagit olduguna degil, aksine bir cevher-
le dogduguna, egitimin ve hayatin temel
fonksiyonunun ise o cevheri kesfetmek,
aciga cikarmak olduguna vurgu vardir.
Epistemolojik diizlemde ise bu anlayzs, bil-
ginin nasil bilinecegi ve kaynaklar ile ilgi-
lenir. Bat1 epistemolojisi ¢cogunlukla nes-
nelligi merkeze alir; duygular, sezgiler ve
kisisel tecriibeler cogu zaman saf disi bira-
kilir. Oysa insan akil, beden ve ruhtan mey-
dana gelir ve bilme eylemi yalnizca akilla
degil beden ve ruhla da gerceklesir. Her
katman farkl bir bilgi tlirtini acar ve birbi-
riyle celismek zorunda da degillerdir.

Pek cok medeniyet bu katmanlarda tireti-
len bilgi tiirlerine saygiyla yaklasir; insanin
ve toplumlarin iyilesmesi i¢in bu biitiinlik-
ten istifade eder. iste egitimde dekoloni-
zasyon bu ¢ok katmanl bilme bicimlerini
yeniden tanimak, simiftan baslayarak uygu-
lamaya koymak anlamina gelir. Son olarak
metodolojik diizlem ise bu bilginin nasil
uretildigi ile ilgilenir. Modern bilimsel yon-
temler teknolojik gelismede, toplumsal
kalkinmada elbette ¢cok 6nemli kazanimlar
elde etmemize yardimer oldu. Ancak ev-
rensel gecerlilik iddiasiyla diger bilgi tiirle-
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DOSYA

rini ve bilgiye ulasma yollarin1 da disladi-
lar. Oysa farkl kiiltiirlerin bilgiye ulasmada
hepinizin tecriibe ettigi gibi hikaye anlati-
mindan sohbete, ritiiele, gozleme, sezgiye,
bazen riiyaya, inzivaya kadar uzanan zen-
gin yontemleri vardir ki bu metotlar farkl
bilgi katmanlarina ulasmay1 miimkiin kilar.
Zira aklin sinirlari vardir. Akli biitiin metot-
larin da simirlari, aklin sinirlariyla kusatil-
mistir.

Dolayisiyla bu sinirlarin 6tesinde var olan
insan tecriibesini yok saymak yine travma-
tik bir tecriibedir ve insani sagliksiz héale
getirir. Toplumlari travmatize eder. Meri-
tokratik egitim diizenlerinin “insan insa-
nin kurdudur” yaklasimimma karsi acaba
“Insan insanin yurdudur.” gretisi toplum-
lara yeni bir pencere aralar mi1? Ya da gec-
tigimiz glinlerde Nun Vakfimizin diizenle-
digi ‘BEgitimde Bir Adim Otesi’ zirvesinde
misafirimiz olan Doktor Munir Fasheh Ho-
ca’nin miicavere kavramy, iligkisellik kav-
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Bilginin
dekolonizasyonu
yalmizca tarihsel bir
_mesele degildir.
Icine dogduqumuz
dijital cagda
hepimizin gelecek
nesillere karsi ahlaki
ve politik bir
sorumlulugudur.

rami ya da Yong Zhao’nun ¢ok yakinlarda
yazdigl bir makalede ifade ettigi karsilikh
bagimhilik paradigmasi acaba yapay zeka
caginda toplumlar icin, bizler icin yeni bir
kapi aralar m1?

YENI TEHLIKE:
TEKNO-KOLONWALizm

Bilginin iretim merkezleri, dolasim siire¢-
leri tarih boyunca degismistir. Glinlimiizde
bilginin dolasimi artik biiyiik Ol¢iide tek-
noloji araciligiyla gerceklesiyor. Bu duru-
mun bize yeni firsatlar sundugunu buna
mukabil baz1 kisitlamalar da getirdigini
gOérmemiz gerekir. Yeni bir kavrami sikca
duymaya bashyoruz: “Tekno-kolonyalizm”.
Tekno-kolonyalizmin diger kolonizasyon
siireclerinden en 6nemli farki dijital tek-
nolojilerin yeni bir sémiirgelestirme araci-
na doniismesidir. Yeni kolonyal diizende
somiirgecilik artik gemilerle, silahlarla de-
gil algoritmalarla yapiliyor.

Bu algoritmalarla hedeflenen hepimizin
dikkat stliresi. Egitimle ilgilenen hemen
herkes simiflarindaki 6grencilerin hatta
yeni mezun olan 6gretmenlerin dikkat
siirelerinin ne kadar kisaldigini, tartisma
konularinin iceriklerinin ne kadar ¢orak-
lastigini bizzat miisahede ediyordur. Bu
durumu gozlemleyen bizlerin kolonya-
lizmin uzak gec¢miste yasanan bir olgu
olmayip yasamakta oldugumuz doénemi
de kapsadigini anlamamiz gerekir. Bu-
nun dekolonyalizme verdigim 6nemi an-
lamak acisindan degerli oldugunu diisii-
niyorum. Bugiin algoritmalar,
tabanlari, dijital platformlar ve yapay
zeka sistemleri toplumlar ve bireyler
tizerinde sinsi bir epistemik hakimiyet

veri

kuruyor.

Bilginin hangi dillerde tiretildigi, hangi ice-
riklerin 6ne cikarildigl, hangilerinin geride
birakildigl, hangilerinin gériinmez kilindigi
biiyilik oranda yine bu sistemler tarafindan
belirleniyor. Bu nedenle su soruyu sormak
gerekir: Eger teknoloji kacinilmaz olarak
hayatlarimizin merkezindeyse onunla na-
sil bir iliski kurmaly1z ki gecmis donemin
kolonyal aklinin edilgenlestirdigi insan ye-
niden karsimiza cikmasin? Yeniden edil-
genlesecek bir insan modeliyle karsilas-
mak istemiyorsak bu yeni modelle,
teknolojiyle nasil bir iliski kuracagimizi da
diistinmek zorundayiz. Biitlin devletlerin,
ebeveynlerin, kurumlarin, iniversitelerin,
Milli Egitim Bakanliklarinin ciddiyetle bu

konu tlizerinde ¢alismasi gerektigini diisii-



nilyorum. Yeni slirecin normlarinin, yeni
bir toplumsal mutabakatin belirlenmesi,
etik kurallarimin tanimlanmasi, bunlarin
gozetilmesi, insanin onurunu koruyacak
sekilde kurgulanmasi acil bir ihtiyactir.
Yakin zamanda bir¢cok paydasin bir araya
gelerek olusturdugu “Dijital Diinyada Co-
cuk Haklar1 S6zlesmesi” tam olarak bunu
hedefliyor. Toplumsal mutabakat saglana-
bilirse bu konuda ben inaniyorum Kki insa-
nin 6zgilir gelecegi icin kritik bir esigi atla-
mis olacagiz. Yine parcasi olmaktan gurur
duydugum Enstitii Sosyal’de de bu yeni
siireg i¢in epistemik farkindaligin 6nemini
vurguluyoruz ve erken yaslarda cocuklari-
mizin diislinme ve dil becerilerini gii¢len-
dirmenin elzem oldugunu savunuyor, bu-
nunla ilgili materyaller gelistiriyor, egitim
programlari gelistiriyoruz.

Bu farkindalig1 gelistiremezsek dijital diin-
ya yeni bir tahakkiim aracina doniisecek-
tir. Ve maalesef biraz ¢nce vurguladigim
“riza” bir kere daha iretilecek, insanlar
kendi rizalariyla meveut somiirtyti kabul-
lenmis ve stirdiirmiis olacaklardir. Dolay1-
siyla, bilginin dekolonizasyonu yalnizca
tarihsel veya teorik bir mesele degil, aym
zamanda icine dogdugumuz dijital cagda
hepimizin gelecek nesillere karsi ahlaki ve
politik bir sorumlulugudur. Universitele-
rin, K-12 diizeyindeki egitim kurumlarinin,
ailelerin, akademisyenlerin, medyanin bu
sorumlulukta pay1 vardir ve kurumlarimi-
zin insanin onurlu varolusu icin miicadele
etmesi gerekmektedir.

BiLGINiIN DEKOLONiZASYONU VE
KENDILiK

Peki bilginin dekolonizasyonu iyilestirir
mi? Ben iyilestirecegine inaniyorum. Ciin-
kii epistemik 6zgilirlesmenin insana varo-
lugsal acidan bir “yerini bulma hali” yasat-
t1g1in1 distiniiyorum.

Kendine ait hissetmek, kendi g6k kubbesi-
nin altinda bahtiyar olmak, degerli hisset-
mek, sOziinlin anlam tasidigina inanmak.
Bunlar insanin varolussal ihtiyaclaridir ve
epistemik soémiirgelestirmenin en ¢ok ze-
deledigi alanlardir. Dolayisiyla egitimde
dekolizasyonun toplumsal 6l¢ekte bir ken-
dini onarma hareketi olabilecegini diisii-

niiyorum. Bati merkezli paradigma akh
merkeze alirken ruhu ihmal etti. Oysa in-
sanin iyi olus hali i¢in akil, beden ve ruh
birlikteligine ihtiya¢ vardir. Zira egitimin
sadece bilgi aktaran degil, anlam ve duygu
da lireten bir mekanizma oldugunu biliyo-
ruz. Egitim kurumlarmin insanin zaten
sancil olan varolus hikayesini kolaylastir-
mada rolii oldugunu diistiniiyorum. Egitim
kurumlarinin bu varolusu kolaylastiracak
anlamlar1 lretmesi, o anlamlara uygun
araclar1 6grencilerine ve 6gretmenlerine
saglamasi; yaraticlyla, kendileriyle, top-
lumla ve tabiatla saghkl iliski kurmalarina
yardime1 olmasi gerektigini diistintiyorum.
Bu sekilde kurgulanan egitim modelleri-
nin de insani ve toplumlari iyilestirecegi-
ni iddia ediyorum. Bu bakimdan bilginin
dekolonizasyonunu ayni zamanda “bilgi-

Dekolonizasyonun,
nesiller boyu
sessizce epistemik
diizeyde yasanan
travmanin bir
sonraki nesle
aktarilmamasi igin
bir ¢ikis yolu
olabileceqini
diisiiniiyorum.

nin insanilestirilmesi” olarak da deger-
lendirebiliriz. insanin kendini kesfetme-
si, degerli hissetmesi, kiiltiirel olarak
degersizlestirilmis kavramlarini yeniden
duymasi, duygularini yeniden ciddiye al-
masl, tiirkiilerini duymasi, ezgilerini duy-
masl, namelerini duymasi ve bunlari
onemsemesiinsana da toplumlara da 6z-
gliven kazandiracaktir diye diisliniiyo-
rum. Burada tarihle bir yiizlesme s6z ko-
nusu. Baz1 kirmizi ¢izgileri koymak da
gerekiyor. Haksizliklarla karsi karsiya
kalinmis bir ge¢cmis ve mevcut sistem-
den bahsediyoruz. Burada révansist ol-
mak bir tercihtir ama benim 6nerim ro-
vansist bir yaklasim degil.

ULUSLARARASI MAARIF DERGISI
Dekolonizasyonun; soykirima savas degil
soykirim, isgale kesif degil isgal diyebilme-
nin bile sorunlu goérildiigi bir zeminde;
nesiller boyu sessizce epistemik diizeyde
aktarilan bir travmanin tedavi edilerek bir
sonraki nesle aktarilmamasi i¢in bir ¢ikis
yolu olabilecegini diisiinliyorum. Dolayi-
siyla hakkin teslim edilmesi gerektigini id-
dia ediyorum. Ve inaniyorum ki eger bu
travmayli, gec¢misin koétiiliiklerini ve mev-
cut sistemin Urettigi epistemik adaletsiz-
likleri asabilirsek iyiligin sosyolojisini de
yazabiliriz. Bir sosyolog olarak en fazla
liziildiigiim konulardan bir tanesi sosyo-
lojinin genellikle toplumsal travmayi, k6-
tiliikleri, sikintilari, krizleri tartismasi-
dir. Tarihsel ag¢idan sosyoloji, bir bilim
olarak dyle bir débnemde ortaya cikti. Do-
layisiyla ben insallah iyiligin sosyolojisi-
ni yazabilecegimiz bir donemin esiginde
oldugumuzu umut ediyorum ve sizleri
Asik Veysel’in sahane ifadesiyle bas basa
birakmak istiyorum.

“Beni hor gorme kardesim.
Sen altinsin ben tun¢ muyum?
Ayni vardan var olmusuz.

Sen glimiissiin ben sac miyim?
Ne var ise sende bende.

Ayni varlik her bedende

Yarin mezara girende

Sen toksun da ben a¢ miyim?’
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= = Devamsizlik, konsantrasyon eksikli§i qibi

durumlarin arkasinda ¢coqu zaman
yoksullukla birlikte gelen ¢aresizlik
hikayeleri vardir. Beki, bizler bu hikayeleri
anlamaya, kavramaya ve bu durumun
¢oziimiinii bulmak i¢in yeni bir anlati
olusturmaya hazir miyiz? = =

enin ve Gana arasinda sikismis kiiciik bir iilke olan Togo’daki Lomé Universite-
B si’nden geliyorum. Egitimin toplumu iyilestirmenin bir yolu oldugu s6ylendiginde,
bizim aklimiza ilk gelen sey, Senegalli diisiiniir Souleymane Bachir Diagne’nin lateral
(yvanh) evrensellik ve gercek evrensellik hakkinda séyledikleridir. Bizim icin egitim,
herkesin giinliik hayatim1 degistirebilmesini saglayan bir kaldira¢ olmahdir; 6te yandan
yanlh bir evrensellik iddiasina kapilmanin da 6tesine ge¢melidir. Zira, yanlh bir evren-

sellik diisiincesinin toplumumuzu ne héle getirdigini tecriibeyle biliyoruz.

Bu nedenle burada bir araya gelmemiz anlamhdir. Bu zirvenin tarih¢esine baktigimiz-
da, 2021’de bile egitimle toplumu doéniistiirmekten s6z edildigini goriiyoruz. 2022’de
Birlesmis Milletler ayni temay1 yeniden giindeme getirmisti. Bu durum burada harekete
gecirilen ve bize gercekten anlaml gelen liderligi de gosteriyor. Yani toplumumuzun ne
oldugunu, toplumumuzun ne hale geldigini goriiyoruz ve degismek icin ne yapabilece-
gimizi sorguluyoruz. Ciinkii ge¢cmis bize uymuyor, gecmis hakkinda bize 6gretilenler
bizi tatmin etmekten uzak. Simdi gelecegi insa etmek bize diisiiyor. iste bu nedenle egi-
tim, gelecegi insa etmenin ve beklentilerimizi karsilayan bir toplum olusturmanin

anahtar1 olmaya devam ediyor.



ESiTSiZLiGi BESLEYEN FAKTORLER

Bilginin dekolonizasyonu kendimizi
kesfetme adina 6nemli bir baslangi¢. Bu
yol zaten acild1 ama ¢oziimler iiretirken
kolektif bir zeka ile daha da ileri gitmeli-
yiz. Egitimde esitlik ve siirdiiriilebilirlik
bu konuyla ilgilenen herkesin dile getir-
digi ortak bir kaygidir. Toplumlarimizda,
en azindan benim de icinde yer aldigim
toplumda, en temel zorluklardan biri
egitime erisimde goriilen esitsizliktir.
Egitime esit erisim, bazi lilkelerde hala
cok biiyiikk bir sorundur. Bu alandaki
esitsizlik sadece bireyleri etkilemekle
kalmaz, tiim toplumu ve iilkeyi etkileyen
sorunlara yol acar. Bazi iilkelerde, kiz ve
erkek cocuklar arasinda da egitime eri-
simde ciddi farkhiliklar bulunmaktadir.
Kiz ve erkek ¢ocuklar arasindaki esitsiz-
lik kir ve kentte de biiyiik farkhiliklar
gostermekte, kirsal bolgelerde bu esit-
sizlik kizlar aleyhine daha da acilmakta-
dir. iklim krizi veya giivenlik sorunlari
yasanan bolgelerde, egitime erisim ko-
nusundaki esitsizlik daha da biiyiiyebil-
mektedir. Dolayisiyla, egitimde esitlik-
ten s6z edebilmemiz icin egitime erisim
sorununu halletmemiz gerekir. Esra Al-
bayrak, egitim teknolojilerinden de bah-
setti. Afrika’da bazi bolgeler arasinda
dijital teknolojiye erisim acisindan bariz
bir ucurum var. Bu cagda elektriginiz
yoksa bilgiye, dolayisiyla egitime erisi-
miniz de yok demektir.

ULUSLARARAS|I MAARIF DERGISI

Biyografi: Profesér Akodah Ayewouadan, Ozel Hukuk ve Ceza
Bilimleri alaninda uzman bir hukuk profesoriidiir ve Togo’nun
akademik ve kurumsal yasaminda saygin bir yere sahiptir.
Dijital cagda s6zlesme hukukunun doniisiimii lizerine calisan
Ayewouadan, 2013’ten bu yana Lomé Universitesi'/nde 6gretim
uiyesi olarak medeni hukuk, OHADA ticaret hukuku, dijital hu-
kuk, tahkim ve arabuluculuk gibi alanlarda dersler
vermektedir.

Lomé Universitesi’nde Ozel Hukuk Boliim Baskanligl, Hizmet
Yoénetimi Direktorliigii, Ozel Hukuk Yiiksek Lisans Programi
Direktorliigii ve Deniz Meslekleri Enstitiisii Direktorliigii gibi
onemli akademik ve idari gorevler iistlenmistir. Bat1 Afrika’daki
cesitli iiniversitelerde ders vermekte; Laval Universitesi
(Quebec)y’nde yardimei profesér, Sorbonne Universitesi’nde ise
misafir akademisyen olarak gérev yapmaktadir.

Ayn1 zamanda ulusal ve uluslararasi tahkim ve arabuluculuk
kurumlarinda tahkimeci ve arabulucu olarak calismaktadir.
2020-2023 yillar1 arasinda Togo Cumhuriyeti iletisim ve Medya
Bakam ve Hiikiimet SoOzciisii olarak gorev almis; bu siirecte
kamu yoOnetimi, kurumsal iletisim ve medya diizenlemeleri
alanlarinda 6nemli deneyimler edinmistir.
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Bu konuyu derinlestirmek i¢in simiflardan
da ornekler vermek yerinde olacaktir. Si-
niflarda, 6grencilerin geldikleri toplumsal

gruplara gore farklihklar gosterdiklerine
sahit oluyoruz. Bugiin egitime erisim ve
egitimde esitlik gibi konular hala giindemi-
mizin ana meseleleri arasindadir. Ulusal
biitcelerde, farkli kalemlerde egitime ayri-
lan finansmana bakildiginda bazi tercihle-
rin egitimin Oniine gectigine ve bu duru-
mun bolgeler arasinda esitsizlige yol
actigina sahitlik ediyoruz.

SLURDIRIILEBILIRLIK VE CEVRE

Bir diger 6nemli konu egitimde siirdiirtile-
bilirlik sorunudur. Stirdiirtilebilirlik konu-
su, bizi kendimiz ve toplumumuz hakkinda
sorgulamaya yOnlendirir. Clinkii cevre-
mizle olan iliskimiz, 6ncelikle bir hakimi-
yet iliskisidir ve bu hakimiyet iligkisini, bi-
lincli bilingsiz  bir  sekilde
Ogretimlerimize aktaririz. Bu noktada cev-
re ile neyi kastettigimizi sorgulamamiz ge-

veya

rekir. Dogal ekosistemden bahsederken,
sadece bizi cevreleyen dogal cevreyi mi
kastediyoruz? Yoksa bizi cevreleyen birey-
ler, aileler ve toplumu olusturan biitiin bi-
lesenleri mi kastediyoruz? Cocuklarimizin
bunu 6ziimsemesi i¢in 6gretmek istedigi-
miz, dikkate almak istedigimiz ¢evreyi an-
lamamiz gerekir. Cevreyi genis anlamiyla,
bizi cevreleyen ekosistem olarak ele aldi-
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HAfrika'da bazi
bolgeler arasinda
dijital teknolojiye

erisim agisindan
bariz bir ugurum var.
Bu cagda
elektriginiz yoksa
bilgiye, dolayisiyla
eqitime erisiminiz de
yok demektir.

gimizda gézden kacirilan hususlar oldugu-
nu diisliniiyorum.

Miifredata baktigimizda bu eksiklikleri go-
rebiliriz. Ogrencilerin cevre konusundaki
duyarhliklarina, atik yonetimlerine, egi-
timlerini silirdlirebilmeleri icin gereken
egitim arac ve gereclerini kullanim sekille-
rine baktigimizda baz eksiklikleri gozlem-
leyebiliyoruz. Bugiin cevre denildiginde
akla gelenler iklim krizleri, kuraklik ve
muhtemelen c¢evremizi tehdit eden fela-
ketlerdir. Ancak unutulan sey, cevreyle
iliskimizde oncelikli olarak temizlige ria-
yet etmemiz gerektigidir. Bence cevre ko-

nusunda ilk ve oncelikli yaklasimimiz bu
olmalidir. Yasam alanlarimizdan baslaya-
rak ¢evreyi temiz tutmak 6grencilerimize
Ogretmemiz gereken en 6nemli konudur.
Son zamanlarda ne yazik ki okullarimizda
bu konuya yeterince énem verilmedigini
goriiyoruz.

Bizim kusagimizda bu konular miifredat
icerisinde yer alirdi. Temizlikle ilgili bazi
mecburiyetlerimiz vardi ve bu bize 6greti-
lirdi. Ornegin siniflarimiza girmeden énce
smiflarin  girisinde ellerimizi yikamak
onemli bir ahskanligimizdi. Bugtin, COVID
nedeniyle zorunlu olarak yeniden ortaya
cikan ve kisa siire 6nce tekrar ortadan
kaybolan bu aliskanliklar artik yok. Bu si-
radan bir sey gibi goriinebilir ancak bana
gore hic de 6yle degildir. Ote yandan cev-
remizi elitist bir bakis acisiyla degerlendir-
mek de hata olur. Cevremize yaklasimi-
mizda atalarimizin duyarhliklarini yeniden
canlandirmamiz gerekmektedir.

Cevremiz bizim besigimizdir, bizi kucakla-
yan dogamizdir ve bence cocuklarimizi
cevre hakkinda miimkiin oldugunca basit
bir dille egitmeliyiz, ¢clinkii bu ¢evre onla-
rin 6grenmeye devam etmelerine, hayatla-
rin1 kurmalarina ve gelecek nesillere siir-
diirtilebilir bir miras birakabilmelerine
yardimel olacak ortami saglar. Benim i¢in
temel cevre egitimi, bize ve ¢cocuklarimiza



seslenmelidir. Yoksulluk ve go¢ gibi kriz
durumlari da bize ¢evrenin énemini hatir-
latiyor. Ciinkii bazen yasamimizi zorlasti-
ran ve bizi istemedigimiz tercihlere zorla-
yan da cevremizdir. Biz daima cevremize
baghyiz ve cevreyle iliskilerimizde saygi-
nin kural haline gelmesini saglamaliyiz.

sOMIRIINLN YENI Bicimi:
TEKNOKOLONYALizm

Esra Albayrak’in dile getirdigi tekno-ko-
lonyalizm kavramindan istifadeyle bazi
hususlara da deginmek istiyorum. Tek-
no-kolonyalizm tlizerinde 1srarla durulma-
s1 gereken yeni tiir bir somiirgecilige isa-
ret etmektedir. Biz heniliz bu tarz
sOmiirgeciligin yol actig1 tehlikelerin far-
kinda degiliz. Clinkii klasik sémiirgecilikte
sOmiren yapilar daha cok devletler tara-
findan temsil ediliyordu. Bugiin ise tek-
no-somiirgeciligin arkasinda gruplar, sir-
ketler ve hatta bireyler bulunmaktadir. Bu
da bizi, klasik somiirgecilikten cok daha
sinsi ve ¢cok daha ciddi bir tehlikeyle karsi

karsiya birakmaktadir.

Egitimin siirdiiriilebilirligi konusunda en
biliyiik tehditlerden biri de yoksulluktur.
Egitimciler olarak yoksulluk sorununun
boyutlarii 68rencilerin bizzat yasamlarini
gozlemleyerek veya anlattiklarina bakarak
tespit edebiliriz. Sinifa girdiginizde bir
veya birden fazla 6grenci o giin okula gel-
memisse burada sizin i¢in bir mesaj vardir.
Ogrencilerin devamsizliginin nedenlerini
anlamak zorundayiz. Bu konuda Ogret-
menlerin tavri cogu zaman katidir ve arka-
sindaki sebepleri anlamaya matuf degildir.
Oysa 0grenci devamsizli81 bize ¢cok dnemli
ipuclari verir. Bu devamsizlik egilimlerinin
ya da okulu tlimden terk etmenin arkasin-
da insanin icini burkan bir hikaye olabilir.
Ornegin, dgrencinin derslere devam et-
memesinin arkasinda ciddi anlamda bes-
lenme sorunu olabilir. Dogru diiriist ye-
mek yeme imkani olmayan bir 6grenci
derse de kendini veremez. Okula ¢ok uzak
bir yerde yasayan ve ulasim imkani olma-
yan bir 6grenci derse gelemez. Dolayisiyla,
devamsizlik ve okuldan ayrilma gibi du-
rumlarin arkasindaki gerceklerle yliizles-
memiz ve bu hikiyeleri dikkate almamiz
onemlidir. Devamsizlik, konsantrasyon ek-

sikligi gibi durumlarin arkasinda ¢ogu za-
man yoksullukla birlikte gelen caresizligin
hikayeleri vardir. Peki, bizler bu hikayeleri
anlamaya, kavramaya ve bu durumun ¢6-
ziimiinl bulmak i¢in yeni bir anlati olustur-
maya hazir miy1z?

Gocler sebebiyle egitime entegre edilme-
ye calisilan 6grencilerin durumundan da
dersler ¢ikarmamiz gerekir. Pek cok tilke
kitlesel gé¢ sorunuyla karsi karsiyadir. Bu
ogrencilerin de okulda davranislarindan,
Ogrenmeye veya egitime nasil uyum sagla-
diklarindan bir hikaye ¢ikarabiliriz.

NASIL BiR OGRETMEN?

Diinyay1 egitimle iyilestirmek icin 68ret-
menlerin de gelistirmeleri gereken yeni
beceriler var. Ogretmenlerin 6grencilerin
davraniglarin1 anlayabilecek, arkasindaki
hikayeyi gorebilecek, 6grenci davranigla-
riin isaret ettigi 6zel mesajlar1 kavrayabi-
lecek donanima sahip olmalar1 egitim yo-
luyla diinyay1 iyilestirmek adina hayati
o6nemdedir. Ornegin, catismaci bir karak-
ter gosteren bir 6grenci, belki de evinde
siddete maruz kalmakta, maruz kaldigi
siddeti icsellestirerek onu taklit edip cev-
resine yansitmaktadir.

Dolayisiyla, belirli bir ortamdaki toplumsal
gerilimler, bir 68renci veya bir grup 6gren-
ci tarafindan yansitilabilir ve bu 6grenciler
kendi aralarinda bir grup olusturarak di-
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6§retmenlerin
ogrencilerin
davramslarinin
arkasindaki hikayeyi
gorebilecek, bu
davramslarin
mesajlarini
kavrayabilecek
donanmima sahip
olmalari egitim
yoluyla diinyayi
iyilestirmek adina
hayati 6nemdedir.

gerlerini dislama yoluna da gidebilirler. Bu
nedenle, bu mesajlar1 hizh bir sekilde algi-
layip ¢6zlim lretmek zorundayiz. Bu da
Ogretmenlerin egitilmesiyle miimkiin ola-
bilir. Uziilerek belirtmeliyim ki 6gretmen-
ler, en azindan benim geldigim cevrede
temel olarak bu tiir mesajlar1 algilayacak
birikimden yoksundurlar. Bu ylizden, bu
mesajlar algilayarak, ¢oziimler arayarak,
Ogrencilere yaklasarak, onlara eslik ede-
rek, sorunlarimiza ¢6ziim bulabiliriz. Bana
gore, okula giden yollar ve okuldan toplu-
ma giden yollar iyilestirilmelidir. Boylece
egitim yoluyla diinyayi iyilestirebiliriz.




Prof. Martin Anibal Lopez
Armangol

Ulusal La Plata Universitesi
Rektérii /Arjantin
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LUYHNIK OLIMAK

Erken uyar: sinyallerini dogru okumaliyiz.
Karsilastigimiz olumsuzluklar, toplumun
hastaliklarimin ve sorunlarinin sinifa
yansimasidir. Eqitim bir termometreyse

bunu gérmek de eqgitimcilerin g6revidir.= =

50.000’den fazla 6grencisiyle Arjantin’in en biiyiik ikinci iiniversitesi olan La
1 Palata’dan aramiza katillyorum. La Plata ana okulundan iiniversiteye kadar her
kademede egitim veren biiyiik bir egitim kurulusudur. Dolayisiyla egitimin biitiin
kademelerinde tecriibe kazanma imkani sunan bir kurulusta ¢calistyorum. Bu tec-

riibeler 1s181nda sizinle bazi goriislerimi paylagsmak istiyorum.

Egitimle diinyay iyilestirmekten bahsediyorsak her seyden 6nce ders verdigimiz
ogrencilerimizin sorunlariyla ilgilenmek durumundayiz. Ogretmenlerimiz, asli
gorevlerinin ders vermek oldugunu savunabiliyorlar. Bunca mesguliyetleri ara-
sinda siirekli 6grencilerin kisisel sorunlarina egilmek zorunda olup olmadiklarmi
soruyorlar. Bu, aslinda kendi icinde celisen bir sorudur. Bu soruya oy birligi ile
verilecek cevap kesinlikle sudur: Evet derslerimizde 6grencilerimizin kisisel so-
runlarmi aciga cikaran ifadeleri hakkinda dikkatli ve uyanik olmaliyiz. Latin Ame-
rika’da ve Arjantin’de 6grencilerin kisisel yasamlarinda neler olup bittigini bagla-

miicinde degerlendirmek, siniflarmmizda neler yasandigin1 anlamak i¢cin 6nemlidir.




ESiTSiZLIGIN ANA NEDENLERi

Siiphesiz, karsilastigimiz en biiyiik sorunlar-
dan biri egitimde esitsizliktir. Egitim esitsizli-
gi ve bunun nedenleri kabaca iki sekilde
ozetlenebilir:

Egitimde yasanan esitsizliklerin temel neden-
lerinden ilki, sosyoekonomik sorunlardir. Bu-
giin Arjantin niifusunun %37’i, yapisal yoksulluk
siirinin altinda yasamaktadir. Yoksulluk siniri-
nin belirlenmesinde, egitim gibi temel ve vazge-
cilmez hizmetlere erisim eksikligi 6nemli bir
kriterdir. Arjantin’de iiniversite cagina gelen
genclerde ise yoksulluk orami1 %37°dir. Temel
olarak bu genclerin neredeyse dortte iicii
yoksuldur. Bu durum, dogal olarak egitim i¢cin
son derece elverissiz kosullar yaratmaktadir.
Arjantin’de liniversiteye devam etmek ciddi
bir karardir ve cok maliyetlidir. Ulkemizde, 18
yasindaki genclerin biiyiikk cogunlugu calis-
mak ve aile ekonomisine katkida bulunmak
zorundadir. Bu durumda devlet iiniversiteleri
toplumsal statii kazanmak isteyen genclerin
hedefi olmaktadir.

Esitsizligin ikinci temel nedeni ise ortaégre-
timden yiiksek6gretime gecis siirecinde yasa-
nanlardir. Ogrencilerde cevresel faktérlere
bagl olarak ortadgretimde cok biiyiik sevi-
ye farkliliklar1 gozlemlenmektedir. Hatta bu
ucurumun giderek derinlestigini belirtmem
gerekir. Bugiin orta6gretimden gelen 68ren-
cileri, bu esitsizlikleri bilerek kabul etmek
zorunday1z.
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Biyografi: La Plata Ulusal Universitesi Rektorii-
diir. UNLP iktisadi Bilimler Fakiiltesi’nde Akade-
mik Sekreter, Dekan Yardimcisi ve Dekan; La Pla-
ta Ulusal Universitesinde Rektér Yardimecisi
olarak gorev yapmistir. Montevideo Grubu Uni-
versiteler Birligi’nin Baskan Yardimeisrdir. Genel
yonetim, iiniversite yOnetisimi, egitim kalitesi,
orgiitsel sosyal sorumluluk ve liderlik gibi konu-
larda ulusal ve uluslararasi kongre, konferans ve
sempozyumlarda panelist ve konusmaci olarak

yer almakta, projelere katilmaktadir.
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DOSYA

DiJiTALLESMENIN YOL ACTIGI
SORLINLAR

Ote yandan Arjantin’de dijitallesme, ucu-
rumu derinlestiren bir faktordiir. Pandemi
stirecinde bircok gencimiz baglanti eksik-
liginden kaynaklanan sorunlarla karsilasti.
Arjantin’de niifusun biiytik bir kismi inter-
net altyapi eksikligine bagh olarak bu so-
rundan etkilendi. Dijital u¢urum sadece
cihazlar veya baglanti sorunlariyla da acik-
lanamaz; genclerimizin dijital beceriler
konusundaki esitsizligi de bu u¢gurumu pe-
kistirmektedir.

Analiz edilmesi gereken bir diger husus,
genclerimizin smnifta yasadiklar1 stres,
depresyon, konsantrasyon glicligi gibi
sorunlara bagh psikomotor gerilimlerdir.
Bu sorunlar siiphesiz onlarin saghgini ve
sinif performanslarini olumsuz etkilemek-
tedir. Universite, Ogrencilere sadece mes-
leki beceriler kazandirmakla kalmayip va-
tandaslik, insan haklari ve siirdiiriilebilirlik
konularinda da egitim vermeyi taahhiit
eder. Oyleyse, iiniversitede ders veren 6g-
retim lyeleri olarak, 6grencilerin ihtiyac-
larina cevap vermek bizlerin sorumlulu-
gundadir. Universiteler, 6gretim iiyeleri ve
egitimin bir parc¢asi olan tiim 6gretmenler,
bir 6grencinin Universite 6grenimine de-
vam edip etmeyecegini belirleyebilecek
erken uyarilar dikkate almahdir. Universi-
teye gidecek genclerimize iiniversiteye
baslamadan 6nce aradaki esitsizligin etki-
lerini azaltmak amaciyla oryantasyon
programlar1 uyguluyoruz. Boylece iiniver-
siteye geciste esitsizliklerden kaynakla-
nan riskleri en aza indirmeyi 6grencilerin
tniversitedeki performanslarina olumlu
katkida bulunmay1 amachyoruz.
Ogrenciler arasindaki biligsel yeterliligi
esitlemek amaciyla matematik, okudugu-

Ayrica

nu anlama gibi takviye dersler bulunuyor.
Derslerimizde ve miifredatimizda ayrimei-
ik, siddet ve zorbalik gibi konulara ayrica
6zen gosteriyoruz. Universitenin bilgi ver-
menin yani sira insan haklary, uyum ve
farklihklara saygi gibi konularda 6grenci-
lerin farkindaligim1 desteklemesi ve tiim
bunlari temel bir deger olarak 68rencilere
aktarmasi gerekir.
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Universite cogu genc icin yasam dongii-
siinde 6nemli ve koklii degisiklikler anla-
mma gelmektedir. Universite caglar,
genglerin 6zerklik ve bagimsizlik kazandi-
81, kendi kararlarim1 almaya basladiklari ve
kararlarinin sonuclariyla ytizlesmek duru-
munda kaldiklari kritik bir donemdir. Sinif,
uzmanlik ve bilgi ile saglanan otoriteye sa-
hip bir 6gretmen ve bir grup 6grencinin
paylastig1 fiziksel bir alandir. Peki, insan
gruplarini yonetme sorumlulugumuz oldu-
gunda ne yapariz? Onlan gli¢lendirmeye
calisiriz, her birinin bireysel ve kolektif
performansina dikkat ederiz. O gruptan en
iyi sonuclari almaya calisiriz.

Burada degerlendirme ¢ok 6énemlidir. Per-

formans degerlendirmeleri yaparken,
bunu 6neri amach bir bakis agisiyla yapa-
riz. Ciinkii, degerlendirme bize geri bildi-
rim saglar ve bu geri bildirimi temel ala-
gelistirebiliriz. Sinifta

yapilan bir degerlendirme, 6grenciyi ge-

rak kendimizi

listirecek bir geri bildirim mekanizmasi
olmali, sadece “gecti ya da gegcmedi”, “bi-
liyor ya da bilmiyor” seklinde yargida bu-

Munmamlzl saglayacak bir kontrol meka-

nizmasi olmamalidir. Degerlendirmenin
anlami gecti, gecmedi gibi basit yargilara
indirgenirse, erken uyari sinyallerini fark
etme olanagini da kaciririz. Toplu deger-
lendirmeler, 6grenciyi diizenli ve siirekli
olarak kontrol etmek, onlarin davranis-
larini tespit etmek icin kullanilan arac ve
yontemlerdir.

Son olarak veri analizinden bahsetmek is-
tiyorum. Veri analizi de gliniimiiz teknolo-
jisiyle karar verme siirecinde yararlanil-
mas1 gereken bir aractir Bu hususu
aciklamak icin calistigim liniversite ile ilgi-
li bazi rakamlar vermek istiyorum. Univer-
sitemize giren 6grencilerin %56’s1 tiniver-
site egitimi almamis ailelerden geliyor.
Yani, bu %56’y1 “birinci nesil tiniversite 68-

% rencileri” olarak adlandiriyoruz. Bu 6gren-

cilerin %41’i mezun olabiliyor. Bu 6grenci-

lerin %56’smnin  ebeveyni iiniversite

okumamisken ikinci nesilde tiniversite bi-

tirenlerin oranm %41. Mesela bu bir erken
uyar: sinyalidir. Ogrencilerimizin aileleri-
nin egitim diizeyini bilirsek onlarin okulu
birakma riskini 6nceden tahmin edebiliriz.
Bu sadece basit bir 6rnek, ancak 6grenci-
lerimizle ilgili bilgiler, karar verme siire-
cinde dikkate almamiz gereken bir erken
uyaridir.

Temel olarak egitim kurumlari, 6gretmen-
ler ve Ogrencilerin gelisiminde silire¢
odaklilik esas alinmalidir. Bireysel perfor-
mansin grup performansinin altinda oldu-
gu durumlarda miidahale edilmelidir. Bu-
nun icin liderlik, bireylerden olusan bu
grubun ¢ok daha iyi sonug¢lar elde etmesi-
ni saglamak icin 6nem kazanmaktadir.

Toplumun
iniversiteyi
sorunlarina ¢are
iireten kurum olarak
gormeye devam
etmesi ve
iiniversitenin de
mesruiyetini
JINELELEITLERY
hayatidir.

LINiVERSITENIN iSLEVi

Egitim, diinyanin atesini 6l¢en bir termo-
metre gorevi goriir ve ayni zamanda bu
diinyay: iyilestirmek i¢in gerekli araglar:
da iiretir. Dolayisiyla egitimin bu ikili rold,
stiphesiz egitim kurumlarinin isleyisiyle ve
ozellikle de bin yillik gecmisi olan tiniver-
sitelerin listlendigi rolle yakindan ilgilidir.
Konusmamda erken uyari sistemlerinden
bahsettim. Karsilastigimiz olumsuzluklar,
toplumun hastaliklarmim ve sorunlarmin
smifa yansimasidir. Egitim bir termomet-
reyse bunu gérmek de egitimcilerin gére-
vidir. Bin yildir iliniversitelerin ayakta ol-
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masinin bir nedeni var. Universiteler farkl
baglamlarda toplumun ihtiyaclarina cevap
veren kurumlardir. Genglerimizin, egitimi
finanse eden devletin, isverenlerin, sivil
toplum kuruluslarinin beklentilerine dair
uyarilari tespit etmek {iniversitenin gore-
vidir. Eger bu termometreye sahip degil-
sek, sadece sinifta neler olup bittigini de-
gil, toplumda neler olup bittigini de (ki bu,
liniversitelerin isleyisine anlam katan sey-
dir) 6lcemeyiz ve koklii tarihimizden, oto-
ritemizden kaynaklanan toplumu egitme
konusundaki mesruiyetimizi kaybederiz.
Yo6netim erkinin, 68rencilerin, ailelerin, is-
verenlerin ve sivil toplum 6rgiitlerinin tini-
versiteyi toplumun sorunlarina care tire-
ten kurum olarak gérmeye devam etmesi
ve Universitenin de mesruiyetini buradan
almasi hayatidir.

Bu, teknolojinin hizla ilerledigi, istikrarin
kalmadigl, onyargilarin ve bilgide koloni-
zasyon risklerinin tartisildigi bu dénemde,
universitelerimizin gecerliligini stirdir-
mesini saglayacak tek yoldur. Teknoloji ai-
leyi ve Kisisel hayaty, iliretim sistemlerini,
ticareti, bilgiyi, aliskanliklar1 degistirirken
egitim de bundan fazlasiyla etkileniyor.

Universite kurumlarimizda, toplumumu-
zun isteklerini, taleplerini ve beklentilerini
dogru bir sekilde algilayabilmek icin bu
sensOrlerin iyi ayarlanmis olmas: c¢ok
onemlidir. Termometre bana 37 derece
atesim oldugunu gosteriyor. Toplumsal so-
runlarin ¢Oziimiinde egitim kurumlarina
olan inancin siirdiiriilebilmesi dogru ana-
lizlerle sorunlara yaklasmamizla yakindan
iligkilidir. Toplumun tiniversitelerden bek-
lentilerini sezebilmemizi saglayan senso-
ri asla kaybetmemeliyiz.




Dr. Maida Pasic
UNICEF Avrupa ve
Orta Asya Bolgesi

Egitim Danismani
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SOSYHL-DLUYGLSHL
BECERILERE

Sosyal-duyqusal beceriler sadece akademik
performans icin deqil, ayni zamanda empati,
is birligi, olumlu iletisim ve siirdiiriilebilir
iliskiler gibi daha genis bir beceri setini
gelistirmek icin de 6nemlidir. = =

aalesef, diinyadaki krizlerin yiikiinii en fazla cocuklar omuzluyor. Cocuklarin bu
M krizlerle basa cikabilmeleri icin gereken becerileri kazanabilmelerini saglamak
icin egitim biiyiik bir potansiyel barindiriyor. Egitimle daha iyi bir gelecek hayalinin ye-
sertilebilecegine, yasanan talihsizliklere dur denilebilecegine ve diinyanin gidisatina
yon verilebilecegine inamyorum. Egitim ¢ocuklarimizin boyle bir diinya ideali yolunda

aktif 6zneler olmalarim1 saglama potansiyeline sahiptir.

UNICEF’in amaci, her ¢cocugun egitime erisimini, iyi egitim almasimi saglamak ve nitelik-
li ciktilar elde etmektir. Hiikiimetlerle bu dogrultuda ¢alisirken biitiin cocuklara ulasma-
y1 hedefliyoruz ama 6zellikle en kirillgan gruplara; cinsiyet ayrimciligl, engellilik, go¢ ve
kirsal alanlarda yasamak gibi nedenlerle magduriyet yasayan cocuklara daha fazla
odaklaniyoruz. Bu yaklasim kapsayiciliga ve esitlige ¢ok giiclii bir vurgu yaptigimiz anla-
mina gelmektedir. Bu konferansin konusu olan “egitimle diinyay iyilestirmek” tizerine
diisiindiigiimde, diinyay1 egitimle iyilestirmenin ilk adiminin, her ¢ocugun egitim hak-

kindan yararlanmasini temin etmek oldugunu séyleyebilirim.




Cocuklarin egitim hakkina erisimini sagladik-
tan sonra, okulda neyi nasil 6grendiklerini de
yakindan takip ediyoruz. Temel okuryazarhk
ve matematik becerileri elbette 6grenmenin
kritik temelidir. Ancak UNICEF uzun bir siire-
dir “yumusak beceriler” veya sosyal-duygusal
ogrenmenin degeri konusunun israrla altima
cizmekte, yukaridaki beceriler yaninda bu
alanda oOgrencilerin gelisimini destekleyen
oOgretim metotlarim tesvik etmektedir. Bu be-
ceriler sadece akademik performans icin de-
gil, ayn1 zamanda empati, is birligi, olumlu ile-
tisim ve siirdiiriilebilir iliskiler gibi daha genis

bir beceri setini gelistirmek i¢cin de 6nemlidir.

Diinyay1 egitim yoluyla iyilestirmenin ikinci
adiminin sosyal-duygusal 68renmeyi egitime
ve miifredata entegre etmek oldugunu soyle-
yebilirim. Saymn Emine Erdogan’in acilis ko-
nusmasinda degindigi gibi, “Bilginin 6tesine
gecip cocuklara insanlig1 68reten becerilere
odaklanabilir miyiz?” UNICEF olarak gercek-
ten sosyal-duygusal 6grenmenin bunun icin

onemli bir adim olduguna inaniyoruz.

UNICEF 190 iilkede faaliyet yiiriitiiyor. Bu ka-
dar genis bir alanda calismak ayn1 zamanda
UNICEPF’in diinya 6lceginde essiz bir tecriibe
birikimine sahip olmasim da miimkiin kiliyor.
Bu sebeple, sosyal-duygusal 68renmeyi ve
elestirel diisiinme becerilerini kati miifreda-
tin smrlar1 icinde gelistirebilmenin nasil
miimkiin olabilecegine dair tecriibelerimi ak-

tarmak isterim.
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Biyografi: Maida Pasic, Cenevre merkezli UNICEF Avrupa
ve Orta Asya Ofisi’nde (ECARO) Bolgesel Egitim Danismani
olarak gorev yapmakta; 22 iilke ve bolgede kapsayici ve
kaliteli 68renmeyi hedefleyen UNICEF egitim strateji ve
programlarmin uygulanmasina liderlik etmektedir.

Daha 6nce UNICEF’in Dogu Asya ve Pasifik Bolgesi ile
Filistin ofislerinde egitim, ergen becerileri, toplumsal cin-
siyet ve acil durumlarda egitim alanlarinda iist diizey so-
rumluluklar iistlenmistir. Kariyerine UNICEF New York’ta
baslamis, cocuk dostu okullar yaklagiminin gelistirilmesi-
ne katki sunmustur.

Sussex Universitesi'nden Egitim Doktorasi, Columbia
Universitesi Teachers College’dan Egitim Yiiksek Lisansi
ve New York Universitesi’nden Sanat Yiiksek Lisans1 dere-
celerine sahiptir. Arastirmalari, egitimin baris insas1 ve
kiiresel egitim politikalari lizerine yogunlasmaktadir.
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Diinyayi eqitimle
iyilestirmenin ilk
adiminin, her
cocugun egitim
hakkindan
yararlanmasini
temin etmek
oldugunu
soyleyebilirim:.
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KATI MUFREDATIN DISINA CIKMAK

Bunu saglamanin ilk adimi, 68retim yontemlerinin degistirilmesidir. Eger miifredatlar ka-
tiysa ve Ogretmenlerin yeterli zamani yoksa, yeni becerileri egitime entegre etmek bir
hayli zorlasir. Bu zorluklar1 asmak icin, 6gretmenler 6grencilerin sosyal-duygusal geli-
simleri icin baz1 yeni metotlar uygulayabilirler. Derse katihmi tesvik edip daha kapsayici
bir dil kullanabilirler. Derslerini anlatirken rol yapma, hikayelestirme gibi yontemlere
basvurabilirler. Bu yontemler, is birligini artiran, cocuklar arasinda empatiyi gelistiren,
cesitliligi taniyan ve ¢esitliligin 6énemini vurgulayan uygulamalardir. Bu yontemlerle 68-
retmenler siifta sosyal-duygusal 6grenmeyi destekleyen bir ortam yaratabilir. Bunun
olabilmesi i¢in hem hizmet 6ncesi hem hizmet i¢i 6gretmen egitimine yatirim yapilmasi
gerekiyor. Polonya’da Ukraynal miiltecilerin simiflara entegrasyonu amaciyla hayata ge-
¢irdigimiz projede 6gretmenler icin bir dizi egitim araci gelistirdik. Bunlardan biri “Quiet
Mind” (Sakin Zihin) adli arac¢ti. Travma yasamis ¢cocuklarla calisma, kiiltiirlerarasi iletisim
ve is birligini gelistirme gibi alanlarda 6gretmenlere beceriler kazandirdi. Polonya’da
9.000 6gretmen bu konuda egitildi ve sonucta ortaya UNICEF olarak gurur duydugumuz
bir basari c¢ikti.

Ikinci 6nemli nokta ise rol model olmaktir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin sefkat, adalet
gibi davraniglari modellemesi cok 6nemlidir. Bu, cocuklarin ¢evrelerinden ilham almasini
saglar. Cocuklar bu sayede kendilerini glivende hissederler. Bagkalar1 tarafindan dikkate
alindiklarini ve saygi gordiiklerini hisseden cocuklarin 6zgiivenleri gelisir ve kisilikleri de
bu sayg1 ve adalet duygusuyla olgunlasir. Kuzey Makedonya’da okul 6ncesi 6gretmenleri-
ne sosyal-duygusal becerilerin nasil aktarilacagi konusunda egitimler verdik. Ogretmen-
lerin 6nce kendi sosyal-duygusal becerilerini gelistirmelerinin gerekliligini aktardik.

OKUL KAPSAYICI BiR BOTINDLIR

Uctineii 6Snemli husus ise sudur: Sadece 6gretmenler degil, biitiin okul ortami kapsayicili-
81 ve cesitliligi desteklemelidir. Bu, okul yoneticilerinden en alttaki personele kadar bii-
tlin egitim kadrosunun ve pedagoglarin birlikte ¢alismasiyla miimkiin olabilir. Sirbis-
tan’dan bir 6rnek vereyim: Kapsayici egitim baglaminda her okulda bir “okul kapsayicilik
ekibi” kurduk. Bu ekip, sinifin arka siralarinda kalmis, daha kirilgan 6grencilerin ihtiyacla-
rin1 fark eden ve onlarin akranlariyla bag kurmasin destekleyen programlar gelistiren
oOgretmenler, pedagoglar ve diger personelden olusuyordu. Boylece kapsayiciligin yalniz-
ca 6gretmenin degil, tiim okulun sorumlulugu haline gelmesini sagladik.

Dordiincii onemli nokta elestirel diisiinme ve medya okuryazarhgidir. Cocuklarin sorgu-
lama, analiz etme ve etik kararlar verme firsatma sahip olmasi cok énemlidir. Ogretmen-
ler medya okuryazarlhigini ayri bir ders olarak diisinmemelidirler. Tiim derslerde 6gren-
cilerin bu yonde gelisimine katki sunmak miimkiindr.

Son olarak ergenlik ¢cagindaki genclerle ilgili birka¢ s6z s6ylemek istiyorum. Ergenler 68-
renen bireyler olarak taninmak ister ama daha da énemlisi degisimin aktorleri olarak go-
riilmek isterler. Onlara toplumsal sorunlara ¢6ziim liretme, kendi topluluklarinda gor-
diikleri sorunlar lizerine diisiinme ve katki sunma firsati vermek, bu fikirlerinin deger
gordiigiinii hissetmelerini saglamak sosyal-duygusal becerilerinin gelisiminde cok
6nemlidir.

Sonug olarak miifredatlar ne kadar kati olursa olsun giincel ihtiyaclara hitap eden 6gre-
tim yontemlerinden yararlanarak, rol model olarak, kapsayici bir okul ortami olusturarak,
elestirel diisiinmeye ve medya okuryazarligina alan agarak ve ¢ocuklar: degisimin aktor-
leri olarak siirece dahil ederek onlarin sosyal-duygusal becerilerini gelistirebiliriz.
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I¥i INSAN
YETISTIRMEK
4~

Eqgitim sisteminde evrensel degerlerle, temel
haklarla ¢celismeyen yerel degerlerin uyumu bize
bircok avantaj saglar. Ogrencilerimizin bir
taraftan geleneklerine bagli, ayni zamanda temel
haklara saygqili ve diger kiiltiirlerle etkilesime
girebilen bireyler olmasi bu uyuma ba§l|d||°.= =

gitimle diinyay iyilestirmek... Bu ifade egitimin diinyay1 déniistiirmek icin en giicli
E silah oldugunun kabulii anlamina geliyor. Yasadigimiz Kkrizler, egitimin doniistiiriicii
giictiniin sinirh oldugunu goésteriyor. Bu zirvede egitimle topluma aktardigimiz bilgilerin
sosyal uyumu garanti altina alip almadigin1 sorgulamamiz gerekiyor. Hem devletlerimi-
zin politika belgelerine hem de kisisel deneyimlerime dayanarak dile getirilen endisele-
re giiciim yettigince cevap vermeye calisacagim.

Okul miifredatinin resmi sinirlarini asan yéntemlerle barisi nasil saglar, sosyal-duygusal 68-
renmeyi ve elestirel diisiinmeyi nasil gerceklestirebiliriz? Ulkemiz gelismekte olan iilkeler
kategorisinde yer aliyor. Devletimizin kalkinma vizyonunu belirleyen, sektorlerin talepleri-
ne gore sekillenen ulusal kalkinma planlar1 hazirlanmaktadir. Fildisi Sahili’nde kaliteli, esit-
lik¢i ve kapsayiel bir egitim yoluyla liretken bireyler yetistirmek, bunu yaparken de ekono-
minin ihtiyac¢larim g6z 6niinde bulundurmak, kalkinma planlarmin 6ziinii teskil etmektedir.
Bu vizyon, ulusal egitimde farkli kademelerde reformlar yapilmasina imkan vermektedir.
Boylece bireyler egitim sayesinde kendini gelistirmek, toplum hayatina katilmak icin gerek-
li becerilere sahip olurlar.
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Biyografi: Profesor Ballo Zié (d. 1 Ocak 1967), gelisme eko-
nomisi alaninda uzman bir Fildisi Sahilli iktisatcidir.
Endiistri Ekonomisi ile Matematiksel Ekonomi ve
Ekonometri alanlarinda iki yiiksek lisans derecesine sahip-
tir. Mikroekonomi, endiistri ekonomisi ve oyun teorisi ders-
leri vermekte; arastirmalar1 catisma ekonomisi, yerelles-
me, ulasim ve kalkinma konularina odaklanmaktadir.

2016-2021 yillar1 arasinda Cocody Félix Houphouét-Boigny
Universitesi Ekonomi ve Yonetim Fakiiltesi'ni yénetmis,
202Tden bu yana aym iiniversitenin rektorliigiinii yiiriit-
mektedir. Ayrica Rekabet Komisyonu ve Ulusal Kredi
Konseyi gibi ulusal kurullarda gorev almaktadir.

Cocody Félix Houphouét-Boigny Universitesi, Fildisi
Sahili’'nde Tiirkiye Maarif Vakfrnin akademik bir is ortagi-
dir. Prof. Ballo bu is birligi kapsaminda tiniversite ile vakif
arasindaki is birligi protokoliiniin hazirlanmasinda kilit bir
rol oynamistir.

maarif 61



DOSYA

"Neden 6qreniyoruz?”
sorusuna verilecek

cevap, 6qrencinin "
verilen egitimin =S
~sonundad‘edineceqgi ., .
becerileri bilmesini pp L7
4w saglar.” iy
Bu ¢cok onemlidir, B3
ciinkii 6§rencide L.
biiyiik bir motivasyon =
yaratir. Y
I o

62 maarif



HANGI DEGERLER, NE TiIR
BECERILER?

Bu baglamda Milll Egitim Bakanhg: diize-
yinde, zorunlu egitim asamasindaki tim
o6grencilerin hangi becerilere sahip olma-
lar1 gerektigini belirleyen, bunu bir kiiltii-
rel zemine oturtan bir plan tasarlanmistir.
Kazandirilmasi hedeflenen deger ve bece-
riler arasinda vatandaslik bilinci, ahlaki ve
kiilttiirel degerler giderek daha da énemli
hale gelmektedir. Bu degerleri uygulama
imkani saglayan bircok faaliyet, egitim
siireclerine entegre edilmis durumdadir.
Bu sayede barisi, duygusal gelisimi ve
elestirel diislinceyi gliclendirebilecegi-
mize inaniyorum. Tim bunlar 6grencinin
O0grenmenin merkezine yerlestirildigi, yet-
kinlik temelli yaklasim olarak adlandirilan
bir cercevede yiiriitiilmektedir. Ulusal egi-
tim perspektifimizde vatandaslik degerle-
rini ve barisi gliclendirebilecek degerleri
dikkate alan ortak bir yetkinlik temeli var-
dir. Bu baglamda, katihmciligl saglamak
adina, Ulusal Egitim Bakanhigl himayesin-
de baris elcileri kuliipleri kurulmustur. Be-
nim bulundugum tiniversitede 1997 yilinda
kurulan ve 2000 yilinda faaliyetlerine bas-
layan bir UNESCO Baris Kiltiirti Kiirsiisii
bulunmaktadir. Bu kiirsii, 6grencileri bi-
linclendirmekle kalmayip, 6grendiklerini
uygulamaya gecirmelerini saglamak ama-
ciyla bir dizi faaliyet de diizenlemektedir.
Ornegin iiniversite biinyesinde; “UNESCO
Baris Kuliibii”, “Erken Uyar1 Kullibii”, “Sikéa-
yetleri Dinleme ve YOnetme Kuliibii” gibi
barisa hizmet eden kuliipler kurulmustur.

Bahsettigim UNESCO Kiirsiisii, her y1l 68-
rencilerimizi barisi tesvik eden iyi uygula-
malar ve degerler konusunda bilin¢lendir-
mek icin faaliyetler diizenlemektedir. Bu,
Félix-Houphouét-Boigny Universitesi biin-
yesinde yapilan calismalardir. Ancak Yik-
sekogretim Bakanhigi diizeyinde de, tim
aktorleri bir araya getiren siirekli bir diya-
log cercevesi olusturulmustur. Universite
icinde bizlerin de bir kriz 6nleme ve yonet-
me komisyonu kurdugumuzu unutmamak
gerekir. Sinifta verilen egitimi destekleyen
tiim bu mekanizmalar barisi gliclendirme-
ye yardimei olmaktadir. APC (Beceriye Da-
yali Yeterlilik) yontemi sayesinde tiim bun-
lar sadece barisi ve duygusal 68renmeyi

degil, aym1 zamanda elestirel diisinmeyi
gelistirmeye katki saglamaktadir.

EVRENSEL ETiK DEGERLER VE YEREL
DEGERLERIN U¥LUMU

Evrensel etik degerlerle yerel degerleri
nasil uyumlu héale getirebiliriz? Etik deger-
leri, yerel kiiltlirel degerleri ve evrensel il-
keleri uyumlu hale getirmek kolay bir is
degildir. Bu uyum evrensel degerleri 6nce-
lemekle saglanabilir. Egitim sisteminde
evrensel degerlerle, temel haklarla celis-
meyen yerel degerlerin uyumu bize bircok
avantaj saglar. Bu konuda yerel diizeydeki
iyi uygulamalar dikkate almak, bunlar te-
mel haklar1 tamamlamak icin sisteme en-
tegre etmek, 6grencilerimizin bir taraftan

Kazandirilmasi
hedeflenen deger ve
beceriler arasinda
vatandaslik bilinci,
ahlaki ve kiiltiirel
degerler giderek
daha da 6nemli hale
gelmektedir.

geleneklerine bagli, ayni zamanda temel
haklara saygili ve diger Kiiltiirlerle etkilesi-
me girebilen bireyler olmasini saglar.

Uyumlastirma, mutlaka birlestirme anla-
mina gelmez. Basarili bir uyumlastirma,
kiiltiirel farkliliklarimiza ragmen ortak bir
insanlik mirasina ve temel haklara sahip
oldugumuz inancina dayanacaktir. Bu ko-
sullar altinda isin zorlugu, artik belirli gele-
nekler ile evrensel gereklilikler arasindaki
gerilimleri bilgelik, duyarlilik ve tiim birey-
lerin onuruna olan siki baghlikla yonetebil-
meyi gerektirmektedir. Acikca ifade et-
mem gerekirse okul burada arabuluculuk
rolii oynayacaktir. Ogrencilerin, kiiltiirel
kimlik olusturmak ve diinyaya acilmak
arasindaki dengeyi kurabilmelerini; ortak
bir dil olustururken cesitlilige deger ver-
melerini; evrensel olanin yerel olan1 yok
etmedigini, aksine onu siirdiiriilebilir kildi-
g1 anlamalarin saglamak bu arabulucu-
lugun temel islevlerindendir. Boylece egi-
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tim alan 6grenci hem koklerine bagh hem
de diinyanin geri kalanina acik olacaktir.

Bugliniin smiflarinda yarmin diinyasina
nasil umut ekilebilecegi sorusunu da sor-
mak zorundayiz. Bunun cevabi siniflarda
gelecege dair umudu yesertmek icin aktif
dinleme yoluyla karsilikh saygiy1 tesvik et-
mek, pratik projelerle gelecege yonelik
beceriler gelistirmek, caba ve azmi 6dil-
lendirerek zihinsel motivasyonu giiclen-
dirmekten gecmektedir. Ogretmenler em-
pati, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
becerilerini 6greterek, 6grenmenin her-
kes i¢in daha iyi bir gelecege nasil yol aca-
bilecegini gostererek olumlu bir alg1 olus-
turabilirler. Ogretmenlerimiz, 6grencilerin
gelisimi icin sadece bilgi aktarmakla yetin-
meyip, 6grencilerimize rehberlik edecek
ornekler sunabilir. Diger bir mesele de 6g-
rencilerin 6grenme amaclarinin gelecek
vizyonunu olusturmalarina nasil yardimei
oldugudur. Egitimciler olarak her seferin-
de verdigimiz farkli derslerin anlamini ak-
tarmaya calisiyoruz. Bu, 68rencinin bece-
saghyor. “Neden
Ogreniyoruz?” sorusuna verilecek cevap,
Ogrencinin verilen egitimin sonunda edi-
necegi becerileri bilmesini saglar. Bu ¢cok
onemlidir, ¢linkli 68rencide biiyiik bir mo-
tivasyon yaratir.

rileri  tamimasini

Egitim, 6grenciye kisisel gelisimi icin ihti-
yac duydugu degerleri ve becerileri kazan-
dirmahdir. Ogrenci merkezli olmasi ve 6g-
karmasik durumlarla basa
cikabilmeleri icin gerekli degerleri kazan-
dirmasi halinde, egitimin daha yiiksek bir
dontstiiricii glice sahip olabilecegini ve

rencilere

krizlerin ¢6zlimiinde iyilestirici bir etki ya-
ratabilecegini diisiiniiyorum. Buna ek ola-
rak sistemlerimiz kriz durumlarina gide-
rek daha fazla maruz kaldigindan, krizlere
duyarh egitim kavramimi uygulamak ge-
rektigini diislinliyorum. Bu yaklasim kriz-
lere yol acan baglamlarin gézden geciril-
mesi ve c¢6zim yollarinin mifredata
entegre edilmesi anlamina gelir. Miifreda-
tin kendisi 6nyargilar ve diger unsurlar yo-
luyla krizlere yol acabiliyorsa, bu miifreda-
tinda g6zden gecirilmesi gerekir. Okullarin
uyum ve kalkinma i¢in itici gii¢ olmasi an-
cak bu sekilde temin edilebilir.
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BIRLIKTE
GERCEKLESTIRMEK

Bamako'da nehrin ortasinda bir adanin
eqitim kampisine donisme hikayesi

Okulumuz Dialagoun’un amaci, tiim kararlarin
merkezine toplumu koymaktir. Ebeveynlerden
olusan bir yonetim komitemiz var ve bu komite
sayesinde veliler okulla ilgili karar siireclerine
dahil olabiliyorlar. Ebeveynlerin katilimi,
yenilikc¢i projeleri hayata gecirmek icin son

derece yararli oluyor. = =

ir egitim kurumunun toplumla entegre olabilmesi ¢cok énemlidir. Bugiin basarili

bir entegrasyonun somut 6rnegi olan bir okuldan hareketle bu konudaki diisiin-
celerimi sizlerle paylasmak istiyorum. Mali’nin Bamako sehrinden, Bamako’ya hayat
veren ve ¢ok sevdigim Nijer Nehri kiyillarindan geliyorum. Size bir okulun hikayesini
anlatmak istiyorum.

Bamako’da sik sik nehir kiyisinda yiiriiyiis yaparim. Bir giin nehir kiyisinda dolasirken,
cocuklarin okula gitmedigi bir¢cok balik¢1 kampi oldugunu fark ettim. Ebeveynlere ¢o-
cuklarmin neden okula gitmedigini sordugumda yol giivenligi olmamasiny, siirekli nehir-
de olmalarim ve okulla iligkileri olamamasini gerekce gésterdiler. Onlarin yasam bici-
mini de dikkate alan kiiciik bir 68renim merkezi kurma fikri o zaman zihnimizde
uyandi. O bolgede cocuklar genellikle sokaklarda basibos dolasiyorlardi. Bu durum
onlari, kendileri icin oldugu kadar insan ve cevre acisindan da bir tehdit unsuru hali-
ne getirmeye baslamisti.



ilk basta kiiciik bir merkez kurduk. Bu
merkez araciligl ile Bamako’da bu ¢cocuk-
lar1 bir araya getirdik. Nehir kiyilar1 niifu-
sun yogun oldugu yerlerdi ve arazi sorunu
vardi. Bunun iizerine nehrin ortasindaki
bir adanin merkez icin uygun olabilecegi-
ni diistiindiik. Merkezimizi bu adada insa
edip kirk kadar cocukla egitime basladik.
ilk y1ldan itibaren ebeveynler okulun fay-
dalarmi1 gormeye basladilar. Cocuklar
okuma, yazma, balik ticareti ve muhasebe
gibi basit ticari faaliyetlerde ebeveynleri-
ne yardim edebilecek hale gelmislerdi.
Cok gecmeden, ebeveynler, baslangicta
gayri resmi faaliyet yiiriiten 6grenim mer-
kezine cocuklarmi kaydettirmek ic¢in bir-
birleriyle yarismaya basladilar.

Bir giin, bu adada 7 yasindaki Mariam
Koumaré adinda bir kiz cocugu bana ge-
lip; “Tante, sence bir giin doktor olabilir
miyim?” diye sordu. Ben de ona “Evet”
dedim. Ve icimden “Tamam, o zaman
simdi bu kiiciik kizin egitimine devam
etmesi icin gercek bir okul kurmamiz
gerekiyor.” diye diisiindiim. Bdylece,
devlet tarafindan taninan bir okul kur-
mak icin kurumlarla goriismelere basla-
dik ve okulumuzu resmilestirdik. Bugiin,
Nijer Nehri kiyillarinda yaklasik 300 68-
renciye egitim veriyoruz.
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Biyografi: Antropoloji egitimi alan Marie Garnier, egitime ve kii¢ciik
cocuklar1 anlamaya karsi derin bir tutku; sinif yonetimi, yapilandiril-
mis 6grenme atolyelerinin uygulanmasi ve 6gretimin bireysellesti-
rilmesi konularinda giiclii bir uzmanlk gelistirdi. Daha sonra yolu
onuy, ilkokul seviyesinde ders verdigi Bamako Fransiz Okulu’na ve
daha sonra, okul 6ncesinden 12. sinifa kadar Fransizca 6grettigi ve
ogrencilerin smavlara hazirlanmalarina destek oldugu Amerikan
Okulu’na gotiird.

Marie Garnier, sinif calismalarina paralel olarak 2017 yilinda proje
koordinatorii oldu. Malili bir balikei etnik grubuna mensup Bozo ¢o-
cuklarmin biiytik 6l¢tide okuldan dislandigimi g6zlemledikten sonra,
bir adada nehir kiyisindaki ve ada topluluklarindaki ¢cocuklara erisi-
lebilir egitim sunan bir devlet okulu kurmak i¢in bir dernek kurdu.

Bircok cocugun yasamlarinda ve Kiiltiirlerinde 6nemli bir rol oyna-
masina ragmen nehir hakkinda ¢ok az bilgisi oldugunu fark ederek,
nehirlerin 6nemini vurgulamay ve bolge, kiiltiir ve 6grenme arasin-
daki bagi giiclendirmeyi amaclayan, nehirlere odaklanan egitici
oyunlar gelistirmeye basladi.
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B &
Mali genelinde 6grenciler 50-60 Kkisilik s1-
niflarda ve yetersiz kosullarda egitimleri-
ne devam etmek mecburiyetindeler. Bu
okulu insa ederken Mali’deki diger okul-
lardan daha nitelikli olmasi icin ¢abaladik.
ilk etapta, iic eylem ekseni gelistirdik. ilk
eksen, aktif pedagoji lizerinde ¢alismakti.
Simiflarimiz ¢ok kalabalikti. Bu nedenle, si-
niflar1 kiiclik gruplara ayirdik ve ¢ocukla-
rin hareket edebilecegi, disiplinli déner

iLk yildan itibaren
ebeveynler okulun
faydalarini gérmeye
basladilar. Cocuklar
okuma, yazma, balik
ticareti ve muhasebe
gibi basit ticari
faaliyetlerde
ebeveynlerine
yardim edebilecek
hale gelmislerdi.

atolyeler diizenledik. Hareket halinde ol-
mak ¢ocuk yetiskin fark etmez, daha kalici
O0grenme saglar. Cocuklarin sinif ve smif
disinda cesitli etkinliklerle 6grenmelerini
kolaylastirmak egitim programimizin te-
mel yaklasimiydi. Bunu saglamak i¢in sinif
icinde ve smif disinda 6grenme alanlari
olusturduk. Biitiin okul ve ¢evresini egitim
icin biitiinliiklii bir anlayisla ele aldik.
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ikinci eksenimiz, cevre konusunda bir far-

kindalik olusturmaya doéntiktii. Okulumuz,
nehrin ortasinda bir adada idi. Ancak ada-
nin bulundugu Nijer Nehri’nde ¢evre Kkirli-
ligi en biiylik sorunlardan biriydi. Bu ne-
denle basta Nijer Nehri ve yakin cevresini
korumaya yonelik farkindahk faaliyetleri
diizenledik. Plastik atiklari nehirden topla-
mak ve bunlar1 degerlendirmek gibi faali-
yetler 6grencilerin ¢cevre duyarhligin ge-
listirmek icin son derece yararhi oldu.
Okulumuzda toplulugun degerlerine say-
gil1 bir egitim programi uyguluyoruz ve ¢o-
cuklarin geleneklerini devam ettirebilme-
lerini 6nemsiyoruz. Hitap ettigimiz
Ogrenciler savunmasiz, zor sartlarda gece-
konduda yasayan ailelerden geliyorlar. Ya-
sam kosullarinin agirlig onlarda bir 6zgii-
ven eksikligine de yol ac¢iyor. Bu ylizden
onlarin kimliklerini fark etmelerini sagla-
yacak yerel degerleri ve becerileri yiicelt-
mek ve onlara aktarmanin 6nemli oldugu-
nu distiniiyoruz. Cocuklara; sepetcilik,
comlekeilik, dans, geleneksel masallar, si-
fal bitkiler gibi alanlarda kendilerini gelis-
tirme firsati sunuyoruz. Cogu zaman ¢o-
cuklara bu bilgiler, bu alanlarda zaten
uzmanlig1 olan topluluk tiyeleri tarafindan
veriliyor.

Ornegin gecen y1l, 25 ebeveynimiz bilgi ve
mesleki becerilerini 6grencilerimize ak-

tarmak amaciyla goniillii 6gretmenlik yap-
t1. Kano ve ag onarimi, motor bakimi, gida
isleme ve balikeilik gibi bircok alanda top-
luluk icinde yer alan velilerimiz dersler
verdiler.

Bu okulun asil amaci, tiim kararlarin mer-
kezine toplumu koymaktir. Ebeveynlerden
olusan bir okul yonetim komitemiz var ve
bu komite sayesinde veliler okulla ilgili
karar siireclerine dahil olabiliyorlar.
Ebeveynlerin katilimi, yenilik¢i projeleri
hayata gecirmek icin son derece yararl
oluyor. Biitlin bu olumlu gelismeler yanin-
da baz1 zorluklarimiz da yok degil. Her
seyden once Mali’deki siyasi istikrarsizlik
bazi konularda bizi zor durumda birakiyor.
Boyle bir ortama ebeveynler ve kurumlar-
la uyum icinde calisarak okulun kalitesini
korumak icin yogun caba harciyoruz. Or-
negin, gecen yil esi goriilmemis bir sel fe-
laketi yasadik. Ada, daha 6nce hi¢ gortil-
memis bir sekilde nehrin sular1 altinda
kaldi. Okulumuzun konumu diistiniildi-
giinde iklim degisikligi de cevre felaketle-
riyle bizi her an karsi karsiya birakan bir
etken. Yasadigimiz son sel felaketinde
okulumuzun %80’ yikildi. Bu durum moti-
vasyonumuzu ¢ok etkiledi. Ancak hemen
toparlandik ve velilerimizle is birligi iceri-
sinde okulumuzu ayaga kaldirdik. Okulla-
rin acilmasindan bir hafta 6nce, yaklasik
200 kisi yardim i¢in adaya kostu. Ebeveyn-
ler, ¢cocuklar, ¢evre halki, okulu yeniden
insa etmek, kuliibeleri yeniden kurmak,
kirilan, parcalanan béliimleri onarmak icin
elbirligi icerisinde calistilar ve kisa siirede
okulumuzu yeniden kullanilabilir hale ge-
tirdiler. Her sey bir yana, bu dayanisma
okulumuz ile toplulugumuz arasindaki
baglar: giliclendiren bir motivasyon sagla-
di. Bu 6rnek dayanisma okulumuzun top-
luma acilmasi icin de vesile oldu. Ogret-
ebeveynlere yazma
Ogretmeye basladli. Su anda her hafta
200’den fazla kisi okuma yazma derslerine
katihiyor.

menler okuma

Mali’"deki mevcut durum ve ablukalar ne-
deniyle uzunca bir silire akaryakit sorunu
yasandl. Bir yerden bir yere gitmek icin
benzin bulamaz héale geldik. Bu durumda
insanlar ulagimlarimi kendileri saglayarak



egitimlerini aksatmamaya c¢alistilar. Whats-
App lizerinden 6devlerini gonderdiler. Bu ge-
cici bir ¢6ziim olabilir ama, burada dikkat
cekmek istedigim konu okulla toplum ara-
sinda kurulan samimi bag. Ebevenlerin 6zel-
likle de annelerin bir araya gelip ¢6ziim lize-
rinde tartismalar1 insanlarin bir ideal
etrafinda birlestiklerini gosteriyor. Biz de
okulda insanlara zaman ve mekan sagladik,
disaridan bir yonlendirme olmadan onlarin
fikir liretmelerini destekledik. Birlikte ya-
sam kosullarini iyilestirmek icin ne yapabi-
lecegimizi onlarla tartistik. Boylece, 80-90
kisilik gruplar olusturduk ve bunlar, “tonti-
ne” adi verilen bir ag kurdular. Bu guruplar
aralarina para toplaylp bu parayr okulun
ihtiyaclarinda ya da zor durumdaki bir 68-
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renciye yardim icin kullaniyorlar. Okulun
cevresiyle birlikte bir ekosistem olugunu,
tipki nehirdeki bir damlanin olusturdugu dal-
ga gibi genisleyen bir etki yayarak bir daya-
nisma iklimi yaratabilecegini tecriibe etmek
gercekten ¢ok glizel.

Mali’de Nijer Nehri’nin ortasindaki bu adada
bir ¢ocuk i¢in toplumun sefer oldugunu ve
toplumun bu c¢abay1 sahiplendigini gérmek
cok umut verici ve bunu sizlerle paylasmak
istedim. Bu inang¢ ve igbirliginin bir sonucu
olarak, ilkokulu bitiren 6grencilerin %100’
ebeveynleri tarafindan ortaokula yeniden
kaydettiriliyorlar. Bu durumun bodyle devam
etmesini umuyoruz.

Cocuklarin simif ve simif
disinda gesitli etkinliklerle
ogrenmelerini kolaylastirmak
eqitim programimizin temel
yaklasimiydi. Bunun icin simif
icinde ve sinif disinda
ogrenme alanlari olusturduk.

Ry
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Paulo Marchi
UNICEF
Tiirkiye Temsilcisi

EGITImIN
IYILESTIRI clicL

= =Okullar|n ve eqitim sisteminin iyilestirici bir

rol oynamasini saglamak icin dncelikle
okullari toplumdan izole edilmis yapilar
olmaktan ¢ikarmali eqitim sistemini genel
ekosistemin parcasi olarak gordiigiimiizden

emin olmaliyiz. = =

onusmamin basinda insani yardim acisindan egitim sektoriiniin roliine
K odaklanmak ve buradan ilerlemek istiyorum. Felaket zamanlarinda, okul-
lar1 bir ekosistemin parc¢asi olarak gérmemiz ¢cok 6nemlidir. Kriz zamanlarina
hazirlikh olmak ve egitimden en iyi sekilde yararlanabilmek icin birlikte hare-
ket etmeliyiz.

UNICEF olarak calistigimiz iilkelerde hiikiimet yetkKilileriyle entegre acil durum
hazirlik planlar hazirhiyoruz. Bu hazirlik planlarinin, farkh bilesenlerin rollerini
ve sorumluluklarim agik¢a tanimlamasi gerekir. Plana destek veren paydaslarin
sosyal medya ve diger hizli paylasim araclarim kullanarak siirekli irtibatta olma-
lar1 gerekir. Clinki, 6zellikle kriz aninda iletisim her seyden 6nemlidir.

Kriz anlarina hazir olmak ic¢in genis katilimh tatbikatlar diizenlemeliyiz. Bu
tatbikatlar cocuklar1 korkutmamali ve onlar1 endiseye sevk etmemelidir.
Tiirkiye’nin, cocuk dostu tatbikatlarla okullarda alinacak tedbirlerle ilgili ha-
zirlik planlariin 6rnek tegkil ettigini diistinliyorum. Burada énemli olan insa-
ni bir krize hazirlanmaktir.



Ne yazik ki dogal afetlerin, ¢atismalarin,
depremlerin yikici etkilerine maruz kaldi-
gimiz bir diinyadayiz ve bu felaketlere ha-
zir olmak icin harcanan her saniye ve her
kurus, binlerce hayati kurtarabilir. Afet
gelmeden afete hazirliklh olmak bircok
devlet ve bagiscinin ihmal ettigi bir konu-
dur. Clinkili hazirlik icin yapilan yatirimin
sonuglar1 hemen fark edilmez. Bir felaket
aninda kurtulan canlar, hazirhik icin yapi-
lan yatirimin ve bunun i¢in verilen emegin
karsiligidir.

Krize hazirlik ve afet aninda miidahale ko-
nusunda toplumun diger aktorleriyle bir-
likte hareket etmek ve biitiin bu aktorlerin
devlete bagh calismasi 6nemlidir. Sonucta
okullarda kriz yonetimi ile ilgili kurallar: ve
standartlar belirleyen Milll Egitim Bakan-
Ligrdir. Topluluk diizeyinde de yapilan her
seyin yetkililerin semsiyesi, denetimi ve
g6zetimi altinda oldugundan emin olma-
miz gerektigini diisiiniiyorum. Elbette bu
durumda sadece Milli Egitim Bakanhgi de-
gil, sivil toplum Orgiitleri de elini tasin alti-
na koymalidir. Tiirkiye, sivil toplum ac¢isin-
dan diger illkelere gore oldukea ileri bir
diizeydedir. Bunun, Tiirkiye’nin cografi
konumu ve deprem gibi dogal afetlerle
sik¢ca sinanmasiyla ilgili oldugunu diisii-
niiyorum. Tiirkiye’de krize miidahalede
AFAD Kkilit bir rol oynamaktadir. AFAD
krize hazirlik ve kriz yonetimi konusun-
da tiim diinyaya 6rnek olacak calismalar
yiritmektedir.
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Biyografi: Paolo Marchi, Ekim 2023’ten bu yana UNICEF
Tiirkiye Ulke Temsilcisi olarak gérev yapmaktadir.
Insani ve kalkinma baglamlarinda program, ekip ve or-
taklik yonetimi konusunda genis deneyime sahiptir.

Daha Once Tiirkiye, Orta Afrika Cumhuriyeti, Guyana ve
Surinam’da UNICEF Temsilci Yardimecisi olarak gorev
yapmis; Bosna-Hersek’te cocuk koruma ekibine liderlik
etmistir. Kariyerine UNICEF Genel Merkezi Toplumsal
Cinsiyet ve Haklar Birimi’nde baglamistir.

Essex Universitesinden Uluslararas1 Insan Haklar
Hukuku alaninda yiiksek lisans (LLM) ve Torino
Universitesinden Hukuk lisans derecesine sahiptir.

! < § s
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DOSYA

AFETE HAZIRLIKTA EGiTimiN ONEMI

Hazirlik kadar afet aninda krize karsi glic-
li bir karsilik vermek de 6nemlidir. 2023
depremi Tiirkiye’yi vurdugunda buraday-
dim. Kimse bu kadar biiyiik bir cografyada
bu kadar cok sayida insani etkileyen bir
felaket ve yikim beklemiyordu. Tiirkiye
hizla kendi imkanlariyla afete karsilik ver-
di, ancak daha sonra uluslararasi kurulus-
lar ve diger aktorlerle baglanti kurarak on-
larin yardim faaliyetlerini de mitkemmel
organize etti. Bu felaket, afet 6ncesi hazir-
liklarla ilgili de son derece Ogretici oldu.
Bu stirecte UNICEF olarak Milli Egitim Ba-
kanhg ile is birligi yaparak, ¢zellikle afet-
zede cocuklara yaklasim konusunda ara-
ma kurtarma ekiplerine egitimler verdik.
Depremden cikarilan en 6nemli ders, bas-
langictan itibaren tiim eylemlerde koruma
ve 6nleme tedbirlerinin alinmasi gerektigi-
dir. Clinkii bazen kurtarmaya odaklandigi-
mizda cevreyi gozlemleme kapasitesine,
yetenegine ve zamanina sahip olamayabi-
liriz. Ancak Milll Egitim Bakanhigrnin lider-
liginde yaptigimiz bu egitimler sayesinde,
arama kurtarma ekiplerinin daha duyarh
davranmasin sagladigimizi diisiiniiyorum.
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Kriz aninda olusabilecek kargasa insanla-
rin, Ozellikle de c¢ocuklarin psikolojisini
olumsuz etkileyebilir. Iyi koordine edilme-
yen bilingsiz gayretler farkli komplikas-
yonlara yol acabilir.

Afetlere hazirlik konusunda STK’lar ve go-
niillii gruplarin ortak bir vizyonla hareket
etmesinin 6nemli oldugunu diistintiyorum.
2023 depreminde Tiirkiye’deki Milli Egi-
tim Bakanlig1 paydaslar1 ana hedefler dog-
rultusunda birlestirmekte oldukc¢a basaril
olmustur. Cocuk giivenligi, egitimin siirek-
liliginin saglanmasi ve 6grencilerin refahi
afet zamanlarinda ana hedefler olmalidir.
Mutabakat zapti veya resmi anlasmalarla
kimin ne yaptig1 kayda gecirilmeli, hesap
verilebilirligin zemini olusturulmal ve so-
rumluluk alanlarinin netlesmesi temin
edilmelidir. Boylece, kriz aninda boslukla-
rin olusmasinin ve miidahale aninda olusa-
bilecek yetki karmasasinin 6niine gecile-
cektir. Diizenli bir diyalog ve kaynak
paylasimi 6nemlidir. Kaynak sadece para
degil, ayn1 zamanda kapasite ve bilgidir. Bu
durumlarda gereksiz miikerrer cabalarin
ve cakisan islerin 6niine ge¢mek 6nemli-

Cocuk
giivenliqi,
egitimin
siirekliliginin
| ELINERRY

oqrencilerin
refahi afet

zamanlarinda

ana hedefler
olmalidie

dir. UNICEF kiiresel insani yardim miida-
halelerinde, tiim aktérlerin bir araya geldi-
ginden emin olmak i¢in her zaman Milll
Egitim Bakanlig1 veya yerel makamlarla
koordineli calismaktadir.

iLETiSim VE i$ BiRLiGI

Biitiin calismalarda saglikli iletisim isin en
onemli kismidir. Sistemi dogru konumlan-
dirmak planh bir iletisimle miimkiin olabi-
lir. Insanlar gelir gider ama sistemler kalir.
Kurulan sistem ayni zamanda esnek de ol-
mall, 6zel durumlara adapte edilebilmeli
ve gerektiginde degistirilebilmelidir. ister
ulusal veya bolgesel diizeyde, isterse top-
luluklar diizeyinde ise yarayan is birlikleri-
nin sistemli héle gelmesini saglamak
onemlidir. Sistemler insanlara dayatila-
maz. Bu nedenle insanlarin sistemin siir-
diirtilebilirliginden ve ¢6zlim tirettiginden
emin olmalari gerekir. insanlar her seyden
Once sisteme inanmalidirlar. Bu nedenle
insanlar1 saglikh bir iletisim stratejisiyle
sistemin faydalar1 konusunda aydinlatmak
ve sisteme inanmalarin saglamak esastir.
Her zaman, inanmadigim bir seye baskala-
rin1 ikna edemeyecegimi soylerim. Basta



sistemi kullanan insanlar, sistemin islerligi
ve amaclar1 konusunda siiphe duyuyorlar-
sa sistemi savunma konusunda bir gayret-
leri olmayacaktir.

Calisma alanim dolayisiyla siirekli felaket
sonrasl iyilesmeye vurgu yapiyorum. Tur-
kiye afet sonrasi insanlarin yeniden nor-
male donebilmelerini saglamak ac¢isindan
diinyaya model olabilecek islere imza atan
bir tilkedir. Son 20 yilda Tirkiye’nin kriz
anlarinda gosterdigi cabaya bakarak insa-
ni yardim konusunda diinyanin en comert
tilkesi oldugunu rahathkla séyleyebiliriz.
Suriye Kkrizi sirasinda benzeri goriilmemis
bir goc¢ dalgasiyla ililkeye gelen ailelere,
yaklasik 4 milyon savunmasiz insana kol
kanat germistir. Elbette bazi kiiclik sorun-
lar yasanmistir ama Tirk hiikiimetinin ilk
andan itibaren farkliliklar yerine insani de-
gerleri 6ne cikararak bu felakete yaklas-
masl, insanlar1 bir araya getirmeye ve sos-
yal uyuma odaklanmasi 6rnek alinmasi
gereken bir tutumdur. Bu siirecte de Milli
Egitim Bakanligy, ilk andan itibaren miilte-
ci cocuklarin Tirk cocuklarla ayni ortam-
da egitime devam edebilmesinin imkanini
olusturdu. Bu cocuklar farkhliklar tesvik
eden, ayn1 zamanda ortak insani degerleri
One cikaran etkinliklerde bir araya getiril-
diler. Okulda yasanan insani hikayeler aile-
leri de etkilemis, miilteci ¢ocuklarin ya-
banci ve 6teki oldugu algisi biiylik oranda
kirilmistir. Okula giden ve farkh kiltiir ve
gecmisten gelen cocuklarla birlikte yasa-
may1 6grenen cocuklar ailelerinin 6n yar-
gilarinin degismesini de saglamislardir.
Cocuklarin edilgen varliklar oldugunu di-
slinliriiz, fakat bazi durumlarda sosyal
uyumu dengelemede ana aktor onlardir.
Okullarin ve egitim sisteminin iyilestirici
bir rol oynamasini saglamak icin 6ncelik-
le okullar1 toplumdan izole edilmis yapi-
lar olmaktan cikarmali, egitim sistemini
genel bir ekosistemin parcasi olarak gor-
diigiimiizden emin olmalyiz. Isbirlikci
6grenmeyi tesvik etmeli, okullarda bari-
s1, sevgiyi ve uyumu giiclendirecek ice-
rikte programlar ve aktiviteleri egitim
sistemine entegre etmeliyiz. Cocuklar:
farkli projelerde bir araya getirmek, bir-
likte calismalarim tesvik etmek farklilik-
lara saygi konusunda farkindalik olustur-

malarina yardimei olur ve cocuklar birlikte
urettikce empati yetenekleri gelisir. Co-
cuklarmm her biri digerlerinin en iyi arkadasi
olmayabilir. Bu stirecler ¢cocuklarin en azin-
dan digerlerinin mutlak anlamda kétii olma-
yabilecegini gormelerini saglar. Cocuklar
farklhiliklarin insanlik adina zenginlestirici bir
deger oldugunun farkina varirlar.

DiJiTAL CAGDA ELESTIREL
DiSLINME

Ozellikle dijital cagda elestirel diisiinme
daha da 6nemli hale gelmistir. Cocuklarin
sosyal medyada ve kitle iletisim araclarin-
da gordiikleri her seyin dogru olmayabile-
cegi konusunda bilin¢lendirilmesi gerekir.
Hepimiz ayni gemideyiz. Gelisen dijital
medya manipiilasyonlar1 s6z konusu ol-
dugunda hepimiz ¢ocuguz. Bu nedenle
cocuklarimizi ve kendimizi bu manipi-
lasyona karsi korumak i¢in kontrol me-
kanizmalar1 gelistirdigimizden emin ol-
maliy1iz.  Bunun i¢in  kapsayiciligl
gliiclendirmek ve medya okur yazarlig:
gibi beceri tabanh 6grenmeyi tesvik et-
mek 6nemlidir. Maarif Vakfi ve Tirk egi-
tim sisteminin, bilgi merkezli 6grenme-
den beceri tabanli 6grenmeye gecise
odaklanmasi1 degerlidir. Beceri temelli
6grenme kitaplardan 6grenilenlerden
daha fazlasidir. Ortak degerler insa etmek
icin iletisim, kapsayicilik, baskalariyla ca-
lisma ahlaki gibi konularda bireylere yu-
musak beceriler kazandirmamiz hayati

onemdedir.

Tirkiye’deki Milli Egitim Bakanhg ile bir-
likte calismaktan gurur duydugum calisma
konularindan biri de mesleki egitim prog-
ramlarinda kapsayicilig1 esas alan proje-
dir. Bu, ilkokuldaki kapsayiciligin 6tesine
gecer. Engelli cocuklar ve genclerin 6zel
sektorde istihdam edilebilmesi i¢in onlara
mesleki yeterlilik kazandiran bir egitim
programinda calismak benim i¢in gurur
verici olmustur. O cocuklarin gelisimini
kendi gozlerimle gérdiim ve onlari destek-
leyen bir projenin parcasi olmaktan dolay1
da ¢ok mutluyum. Engelli bir cocugun ha-
yata tutunmasina yardim etmek, okyanus-
ta bir damla da olsa iyilige, onlarin mesleki
beceriler kazanmasina vesile olmak ger-
cekten harika bir duygu. Onlardaki iyiles-

ULUSLARARASI MAARIF DERGISI
me aileleri lizerinde de bir dalgalanma et-
kisi olusturur. Bazilar1 engelli bireyleri
aileleri adina bir yiik gibi goriir. Ama bu
egitimlerle onlar hakkindaki yarg: da de-
gismekte, diger herhangi bir cocuk veya
geng gibi toplumun bir tiyesi olarak goriil-
mektedirler. Bu tarz projeler, diger insan-
larm engellilige bakisini olumlu yénde do-
niistiirecek bir etkiye sahiptir.

Basta sistemi
IELELRLEELIETR
sistemin islerligi ve
amaclari konusunda
siiphe duyuyorlarsa
sistemi savunma
konusunda bir
gayretleri
olmayacaktir.
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GENCLERDEN
YARINA CAGRI:

FIKIRDEN
EVYLEME

= Genclerden Yarina Cagri: Fikirden
Eyleme" oturumunda geng
konusmacilar, cesaret ve direncin eylem
iretmedeki belirleyici roliine degindi.
Eqitimin gencleri tarihe, topluma ve
daha biiyiik bir amaca baglayan yonii
vurqulandi. Dekolonizasyonun bir
kiiltiirel silme deqil elestirel diisiinceyi
ozqgiirlestirme siireci olduqu ifade
edilirken, kimlik ve aidiyetin bireyin
kendi yolculuguyla sekillendigi
belirtildi. Genclerin miicadele iradesinin
geleceqin doniisiimiinde kritik rol

oynadiqgi dile getirildi. = =
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H CALL FROM YOUTH

TO TOMORROLW
FROM IDER
TO ACTION
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Elif Leyal Ugras
Tip Ogrencisi & Arastirmaci,
Bezm-i Alem Universitesi

Stres direnci adi verilen bir fenomeni ince-
ledigim ve hayatimi kokten degistiren bir
arastirmadan bahsetmek istiyorum. Stres
direnci, ilk olarak bitkilerde kesfedilen bir
fenomen. Eger bir bitki, yiiksek 1siya veya
topraktan gelen agir metallere maruz ka-
Iirsa olir. Ancak ikisine ayni anda maruz
kaldiginda ve belirli kosullar altinda hayat-
ta kalir. O glin gérdiiglim en son hiicre sag-
Likly, isleyen tek hiicreli bir organizmaydi.
Onu ayn1 anda birden fazla stres faktorii-
ne; yiiksek sicakliga, aside ve agir metalle-
re maruz birakmama ragmen hayatta kal-
mistl. Arastirma bize bir hiicrenin,
homeostazisinin yani i¢ dengesinin bozul-
mas1 anlamina gelen fizyolojik stresle kar-
silastiginda, organizmanin aslinda direng¢
gelistirdigini gosterdi. Hiicrenin bu davra-
nigl, sonunda benim icin bir hayat felsefesi
haline geldi.

Bu arastirma her stresin bir kaygi unsuru
olmadigini, strese uyum saglayip sonrasin-
da gelecek olani atlatmak i¢in direnc gelis-
tirmemiz gerektigini 68retti bana. Yani bu-
gin hissettigimiz baski bizi yikmyor,
aslinda bagisikligimizi insa ediyor. Ve ben
dayaniklihig1 tek bir hiicreden boyle 6gren-
dim. Bir doguluya gore Batili, bir Batiliya
gore Dogulu oldugumu fark ettigimde,
diinyada nereye ait oldugumu sorguladigi-
m1 hatirhlyorum. Sancili bir siirecten sonra
gordiim Kki; hicbir ders kitabi size nereye
ait oldugunuzu sdyleyemez, hicbir 6gret-
men size kim oldugunuzu 6gretemez. Kim
oldugunuzu kendiniz kesfetmek zorunda-
siniz. Bir sunum icin Endonezya’ya gitti-
gimde yasadigim bir tecriibe kim oldugum
sorusuna bir cevap niteligindeydi. Endo-
nezyall tip Og8rencisi arkadaslarima As-
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= = Diinyanin her yerine

2k saat veya daha kisa

siirede bir paket

goénderebiliyoruz ama
insanlar kitlikla hala
miicadele ediyor. Hncak

ya’da yasadigimi ama tiniversitemin Avru-
pa’da oldugunu sodyledim. Yani her sabah
okuluma gitmek icin vapura binip kita de-
gistiriyordum. Bu onlar i¢in biiyii bir soktu.
Boyle bir durumun ayni sehirde, ayni tilke-
de var olabilecegini kavrayamadilar. Bu
diinyada var olmanin farkh yollarimin ben-
zersiz bir sentezi oldugumu; icine dogdu-
gum diinyanin benim acimdan bir kriz se-
bebi degil aksine avantajli bir durum
oldugunu gordim. Cilinki bir¢ok ulusa ve
bir¢cok yasam bicimine asinayim. Bu du-
rum, sadece dilleri degil, kiiltiirleri ve ba-
kis acilarin1 da kavrama konusunda ben-
zersiz bir yetenek gelistiriyor.

Harekete ge¢mek icin bir derece, bir un-
van veya bir maas beklememeyi 68rendim.
Tamamen hazir olmasam bile bir seyler
yapmak icin harekete ge¢mek aliskanhigim
oldu. Gecen y1l Mexico City’ye Ebu Bekir
el-Razi hakkindaki calismami sunmaya da-
vet edilmistim. Cahsmam 6nce Istan-
bul’da sundum, sonra ingilizceye cevirdim
ve uluslararasi bir dergiye génderdim. Ca-
lismam UNESCO’nun dikkatini ¢ekti. Burs
ayarladiktan sonra Mexico City’ye gittim
ve bir¢ok bilim adami ve UNESCO’dan yet-
kililerle tamistim. Onlar1 Istanbulda bir
konferans icin ikna ettim. Icimde “Ya ise
yararsa? Ya ¢cok geng degilsem? Ya aslinda

"Ben buradayim!”
derseniz bir fark
yaratabilirsiniz.

yapabilirsem?” diyen bir ses vardi. Ve iste

daha gecen ay, Kasim 2025’te, harika bir
ekibin katkilariyla UNESCO Bilim, Diplo-
masi ve Bilimsel Miras Kiirsilisii'niin ti¢iin-
cii uluslararasi sempozyumunu Istan-
bulda diizenledik. Dort farkh kitadan
katillmeilar; Miisliman diinyasi ve Latin
Amerika’nin ortak bilimsel mirasi Ingi-
lizce, ispanyolca, Arapca, Tiirkce olmak
lizere 4 dilde tartismak i¢in bir araya geldi.
Varligindan bile haberdar olmadigimiz kiil-
tiirel miras hakkinda uluslararasi bir bu-
lusma, bir 6grencinin hayali oldugu icin
gerceklesti. Bunlarin hepsi 20 yasindaki
bir gencin kendine “Ya yapabilirsem?” diye
sormasi lizerine oldu.

Uc yasindaki bir erkek cocugun cansiz be-
deninin, kumsala vurdugunu goérdiigiimiiz
bir diinyay; cocuklarin, “Annecigim, beni
kiictik kursunlarla mi1 yoksa biiytik kursun-
larla m1 oldiirecekler?” diye sordugu bir
diinyayr anlamlandirmak gercekten zor.
Neredeyse her yarayi iyilestirecek, hasta-
liklar1 tedavi edecek teknolojiye sahip ol-
dugumuzu bilmek de zor. Diinyanin her-
hangi bir yerine 24 saat veya daha kisa
stirede bir paket génderebiliyoruz ama yine
de insanlar diinyanin bircok yerinde héala kit-
Iikla miicadele ediyor. Ancak “Ben burada-
yim!” derseniz bir fark yaratabilirsiniz.



Mehmet Hasan Yaci
Turkiye’nin Y20
2025 Bas Delegesi

“Vampirler ve Koyliiler” adinda bir oyun
var. Takim héalinde oynaniyor. Oyunda is-
minden de anlasilacag gibi vampirler, koy-
liller bir de sifaci (healer) var. Gece vam-
pirler koylileri o6ldiirmeye, giindiiz de
koyliiler vampirlerin kim oldugunu bulma-
ya calisiyorlar; sifact da koyliiyti vampirler-
den korumaya calisiyor.

Ben bu oyunun gercek hayata ¢ok benze-
digini diistintiyorum. Oyunda koyliiler top-
lumumuzu; yoksulluk, irkeilik, islamofobi
gibi olumsuzluklar da vampirleri temsil
ediyor. Toplumlar gencleri, gelecegi insa
edecek sifacilar olarak goriir. Bu oyunda
da genclere sifaci rolii diistiiyor.

Bu oyunu tek basimiza oynayamiyoruz.
Genclerin dayamismaya, 6nceki nesillerin
(koyliilerin) bilgeligine ve birikimine ihti-
yaci var. Iste bu noktada egitim devreye
giriyor. Bence egitim, bir insan sifaciya do-
niistiirme sanatidir.

Burada egitim ve 6gretim arasinda bir ay-
rim yapmak istiyorum. Ogretim (training),
bize gerekli becerileri kazandirir. Egitim
bize o bu becerileri neden ve hangi ahlaki
degerleri gozeterek kullanmamiz gerekti-
gini Ogretir.

= = inang, degisimin miimkiin
olduqunu bilmektir. Hma

ayni zamanda inanc bile

eqitim gerektirir. Ciinkii

eqitim bizi tarihe, topluluga

ve kendimizden daha biiyiik

bir amaca baglar. Eqitim bizi

Buglin, iyilestirici bir egitimin var oldugu-
na genclerin inanmasi i¢in seslerinin bir
sey ifade ettiginden emin olmalar1 gerekir.
Inanc, degisimin miimkiin oldugunu bil-
mektir. Ama ayni1 zamanda inang bile egi-
tim gerektirir. Clinkii egitim bizi tarihe, top-
luluga ve Kkendimizden daha biiyiik bir
amaca baglar. Egitim bizi koklerimize baglar.

Ben kendi hayatimda her zaman koklerin
6nemini vurguladim. Sizden 6nce gelenle-
rin ne yasadigini ve onlar1 hangi degerlerin
yonlendirdigini bilmek ¢ok 6énemlidir. An-
cak koklerimizle bag kurarak zorluklarla
ylizlegebiliriz. Clinkii koklerimiz ahlaki ro-
tamizi belirler.

Bazi insanlar genclere tecriibe aktarimi-
nin degisimi engelleyecegini diisiiniiyor.
Onlar1 kendi hallerine birakmak gerektigi-
ni soyliiyor. Bir genc olarak sunu soyleye-
bilirim: Gencler bunu istemiyor. Biz Ameri-
ka’y1 yeniden kesfetmek istemiyoruz.
Onceki nesillerin yénlendirmesine, tecrii-

belerine ihtiyacimiz var.

Koklerimizin farkinda olmak kolonyalizm
karsisinda direncimizi giiclendirir. S6miir-
gecilerin bugilin hala “Bu topraklar bize
binlerce y1l 6nce vaat edilmisti.” gibi bir an-

koklerimize baglar.

lati kurmaya calismalar1 tesadif degil.
Ama artik ¢cok gec. Bu topraklarin gercek
sahipleri o topraklarda kok saldi ve o kOk-
ler dlinyanin her yerine dal verdi.

Uygulama, inanca somut bi¢imini verir.
Inanc, uygulama ile gercege doéniisiir. Ama
bu noktada genclerin deneyime ihtiyaci
var. Evet, gecmisten bazi degerleri aliyo-
ruz; ama ayni zamanda denemeye, basari-
s1z olmaya ve O0grenmeye de ihtiyacimiz
var. Iste bu yiizden géniilliiliik calismalari
gencler i¢in cok énemlidir. Clinkii géniilli-
lik, genclere planlarini nasil hayata geci-
receklerini 6gretir. Ayn1 zamanda ge¢mis-
ten aldigimiz degerleri kendimize gore
sekillendirme imkani verir. Yani bugiiniin
melodisine kendi sesimizi katmamizi sag-
lar. Gercek uygulama, siradan gilinlerde
gerceklesir. Heyecanin diisiik oldugu, ama
sorumlulugun devam ettigi glinlerde. GoO-
rliniir bir sonu¢ alamadigimiz zamanlarda
bile devam etmemiz gerekir.

Genclik hazir, genclik dogruluguna inandi-

g1 sey icin ayaga kalkmaya hazir. Tek ihti-
yacimiz biraz zaman.
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Bati'daki eqitim, tarih ve bilgi
sistemleri hala somiirgeci izler
tasir. Batili gencler,
egitimlerinin Bati merkezli

olduqunu fark etmeli ve

sorqulamayi 6gqrenmelidir.

Dekolonizasyon zihinsel,
kiiltiirel ve epistemik bir

siirectir. = =

Heidegger, Der Spiegel’e verdigi bir ropor-
tajda sdyle demisti: insanlar ilk kez aya gi-
dip diinyayr uzaydan gordiigiinde, bunun
onu hem soke ettigini hem de korkuttugu-
nu sOylemisti. Ona gore insanlik yeryiiziin-
den kopmustu. Teknolojik ilerleme onda
sOyle bir izlenim birakmisti: Her yerdeyiz
ve her seyi gorebiliyoruz; fakat aym za-
manda hicbir yerde degiliz, ¢linkii artik
ayaklarimizin bastig1 yere bagh degiliz. Bu
onun icin urkitiicliydi. Koksiizlik hissi,
hatta erken kiiresellesmeye bir elestiri...

Peki ya Heidegger 2025’te geng bir insan
olsaydi; sosyal medyayl, yapay zekay: ve
algoritmik manipiilasyonu deneyimliyor
olsaydi?

Telefonumu aliyor, Instagram ya da Tik-
Tok'u aciyorum. Fiziksel olarak Istan-
bul’dayim ama zihinsel olarak Bali’de, me-
ditasyon kampinda egzotik meyvelerden
yapilmis bir smoothie i¢iyorum. Ya da Pa-
ris’te balay1 hayali kuruyorum, New York’ta
selfie ¢ekiyorum, Dubai’deki bir influen-
cer’in makyaj tliyolarii izliyorum. Ekran-
da gordiiglim her seyi istiyorum, benim
gercekligimle iliskisi olmayan seyleri...
Kendimize ait olmayan seyleri arzu etme-
ye basliyoruz. Kimligimizin bagka bir yere
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ait oldugunu hissetmeye bashyoruz. Yakin
zamana kadar gencler kiiresellesmenin
sadece “parlak” yliziinii gériiyordu. EKran-
da gordiiklerinin diinyanin tamami oldu-
guna inanacak kadar hipnotize olmuslardi.

Bu durum, Gazze’nin cesur gazetecileri ve
kameramanlar1 hayatlarini riske atip bize
kiiresellesmenin “parlak olmayan” ytiziini
gosterdiginde degisti: parcalanmis beden-
ler, achiktan 6lmek ilizere olan bebekler.
Gazze ile birlikte diinya bir tiir dekoloni-
zasyon siirecine girdi. O zamana kadar
cogu katliam bize “i¢ savas” olarak sunulu-
yordu. Ama bu kez, iki yili agkin bir siire
boyunca, “bolgedeki tek demokrasi’nin
“en ahlakll ordu”su tarafindan o6ldiiriilen
masum sivilleri her giin izledik. Uluslara-
rasi kurumlarin nasil sessiz kaldigini -li¢
maymunu oynadiklarini- gérdik.

Diinyada yaklasik 200 {ilke var, ancak BM
Giivenlik Konseyi'nin bes daimi iyesi
-Amerika, Cin, Rusya, ingiltere ve Fransa-
diinyay1 rehin aliyor. Ornegin ABD, israil
aleyhindeki 45’ten fazla karari veto etti.
Siddete dayali, su¢ isleyen ve gayrimesru
siyonist rejim, her zaman diger emperyal
glicler tarafindan korundu. Somiirgeci
glicler birbirine bagimhdir; biri diiserse di-

Siimeyye Sena Polat
Gazeteci;
insan ve Kadin Haklari Aktivisti

gerleri de tehdit altma girer. Bu yiizden Is-
rail’e bu kadar siki sariliyorlar. 7 Ekim’den
sonra onlarin sesinden tek bir slogan yiik-
seldi: “Diinya besten biytiktiir” Talepleri
basitti: Dogu, Bati, Kuzey ve Gliney icin adil
ve esit bir yasam; insanlik onuruna karsi
yapilan her tiirli insanlik dis1 uygulamaya
ragmen evrensel bir adalet talebi.

Batrda yasayan gencler de hem 6nceki ku-
saklar tarafindan hem de Bati medyasi ta-
rafindan dayatilan sémiirgeci zihniyetten
ac1 cekiyor. Onlar da kurban. Bu nedenle
“Batili genclerin dekolonizasyonu”, kimlik-
lerini silmek ya da onlar1 baska biri haline
getirmek degildir. Dekolonizasyon bir kiil-
tiirti yikmaz, gériinmez ayricaliklari aciga
cikarir ve elestirel biling gelistirir.

Batrdaki egitim, tarih ve bilgi sistemleri
hala somiirgeci izler tasir. Batih gengler,
egitimlerinin Bati merkezli oldugunu fark
etmeli ve sorgulamay1 6grenmelidir. Deko-
lonizasyon zihinsel, Kiiltiirel ve epistemik
bir siirectir. Bu doniisiim hala yaygin degil;
bunun nedeni resmi egitim sistemlerinin
gliclii olmasi. Ancak bircok geng alternatif
kaynaklar okuyarak, yeni topluluklara ka-
tilarak kendi kendini egitmeye basladi. Bu
siirecte Batrdaki diaspora topluluklar:



onemli bir rol oynadi. Anti-irkci Batili gencglerle dayanis-
ma kurdular, psikolojik destek sagladilar ve okullarda
Ogretilen sOmiirgeci anlatilarin ¢oziilmesine yardimei
oldular. Kiiresel Giiney’in gencleri hem kapitalist diinya-
nin hem de geleneksel sosyal yapilarin magdurudur. Ka-
pitalizm topraklarimizdan ¢ikmadigl i¢in bize hayranhk
duyulacak, 6zenilecek bir sey gibi goriindii. Bu da marka
bagimlilig, tiiketimeilik, stirekli yeni bir sey alma ihtiyaci
gibi saplantilar yaratti. Ben bu oriintiileri Kiiresel Gii-
ney’de Batrdakinden ¢ok daha fazla goriiyorum. Gencle-
rimiz uyusturuluyor.

Ayrica sOmiirgelestirilmeye dair travmayi ve esit firsat-
lara erisememenin acisini tasiyorlar. Afrika diinyanin en
geng niifusuna sahip kitasy; ancak Afrikali gencler hala
kiiresel firsatlara erisemiyor. Kiiresel Giiney gencligi bii-
yuk bir potansiyele sahip. Ancak diinya artik zalimlerin
acimasizligim acikca gosterdigi zor bir ddneme giriyor.
Bu nedenle kendimize su sorulari sormaliyiz:

Genclerimiz bu déneme hazir mi1? Egitim sistemimiz
buna hazir m1? Maalesef egitim sistemlerimiz gencleri
yaklasan miicadeleler i¢in hazirlamiyor. Genclerimiz sa-
vasmaya hazir degil. Ozgiivenlerini, onurlarini ve kiire-
sel farkindaliklarim giiclendirirken onlar1 yalmzca kendi
tilkelerinin 6tesine tasan bir bilgiyle donatmaliyiz. Evet,
kendi tarihimiz ve atalarimiz 6nemlidir. Ama diinya bu-
glin psikolojik savas ve karsi propaganda tizerinden isli-
yor.

Gengler Batrya gittiginde kendi tilkeleri hakkinda elesti-
riler duyduklarinda cevap veremiyorlar. Cilinkii ayni Ba-
til gliclerin demokrasi ve insan haklari adina ders verir-
ken baska uluslar1 nasil sémiirgelestirdigini bilmiyorlar.
Gengclerimizin kimliklerinden utanmalarini engelleyen,
asagihik kompleksine kapilmalarim énleyen, ingilizlerin
deyimiyle onlar1 bir “hindistancevizi”ne doniistiirmeyen
bir egitim sistemine ihtiyacimiz var.

Bolgesel tarihimizi bilmek 6nemli ama yeterli degil.
Diinya daha uluslararasi -ve daha acimasiz- bir hale geli-
yor. Genclerimizin hayatta kalabilmesi i¢in tiim Bat1 s6-
miirgeciliginin tarihini 6grenmesi sart. Bir Tiirk genci
Cezayir soykirmmim bilmeli. Bir Afrikali gen¢ Hirosi-
ma’da ne oldugunu bilmeli. Bir Kesmirli genc, Kizilderili
soykirmmini bilmeli. Bir Irakli gen¢ Giliney Afrika’daki
apartheid sistemini anlamali.

Sozlerimi Thomas Sankara’dan bir alintiyla bitireyim:
“Belirli bir miktar delilik olmadan kokli bir degisim
gerceklestiremezsiniz. Bu durumda, uyumsuzluk,
eski formiillere sirt cevirme ve gelecegi icat etme ce-
sareti gerekir.”
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- Dr. Firdevs Kapusizoglu

' — Al

Asyatik Mirasini Avrupa’ya Tasiyan Hunlarin Ulkesi:
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Budapeste’nin hikayesi antik ¢aglara uzaniyor. Roma

'

doneminde Aquincum olarak bilinen yerlesim, ytizyillar
boyunea Mogol istilalarmi, Osmanh hakimiyetini, imparatorluk
yillarini vé modernlesme sancilarini ayni beden icinde yasiyor.

DERGISI
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ULKELER VE KULTURLER

Ahmet Hasim, seyahat etmeyi “harikula-
delikler av1” olarak tanimliyor. Ben de
Macaristan seyahatime, bu avdan payima
ne diisecegini merak ederek cikiyorum.
Baskent Budapeste gezginlerin 6nerdigi
ve pek ¢ok turist icin ugrak yeri olan lokas-
yonlarin 6tesinde, katmanl yiizlinii titiz ve
dikkatli seyyahlara acan bir nazlh sehir. Bu
sehrin kabugundan cekirdegine varmak
biraz zahmet gerektiriyor. Ama inanin bu
ugrasa degiyor. Tuna’min iki yakasina yayil-
mis bu sehir, yasadig1 doniistimleri sakla-
miyor; meraklisina mimarisiyle, kelimele-
riyle, giindelik yasamiyla usul
anlatiyor.

usul

Budapeste’nin hikayesi antik caglara uza-
niyor. Roma déoneminde Aquincum olarak
bilinen yerlesim, yiizyillar boyunca Mogol
istilalarmi, Osmanh hakimiyetini, impara-
torluk yillarini ve modernlesme sancilarini
ayni beden icinde yasiyor. 1873’te Buda,
Obuda ve Peste birleserek bugiinkii
Budapeste’yi olusturuyor. Ge¢misini sil-
meden bugtinii kurabilme maharetiyle...
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Osmanli izleri ve Ortak Hafiza

Kanuni Sultan Siilleyman’in 1526 yilinda
Mohag savasini kazanarak baslattigl haki-
miyet siireci, 1541 yilinda Budin’in fethiyle
tarihe damga vuruyor ve Osmanl topragi
olarak ilan edilen Macaristan, yaklasik 150
y1l Osmanl hakimiyetinde kaliyor. 1662 y1-
Iinda Budin'’i ziyaret eden Evliya Celebi,
Seyahatname’sinde sehirde pek ¢ok cami,
mescit, medrese, mektep, hamam, kaplica,
han, bir saat kulesi ve bir bedesten bulun-
dugunu yaziyor. Bu yapilardan ¢ok az1 gii-
niimiize ulasabiliyor; cogu, sehrin gecirdi-
gi dontisiimler sirasinda kaybolmus.

Kanuni
Kusatmasi sirasinda, 7 Eyliil 1566’da haya-
tin1 kaybettigini biliyoruz. Ic organlarinin

Sultan Silleyman’in Zigetvar

defnedildigi diisiiniilen alanda yalnizca
tiirbe degil; cami, tekke, kervansaray, or-
dugah ve onu koruyan palankadan olusan
bir kompleksin oldugu diisliniilse de he-
niiz bu yapilar giin yiizline ¢ikarilmis degil.
Tiirk ve Macar arastirmacilarin ortak calis-
malar1 2019 yilina kadar TiKA destegi ile

devam ederken gilinlimiizde Giil Baba
Vakfi himayesinde devam ediyor.

2024 Tirk-Macar yili kapsaminda ytrtitii-
len calismalardan biri de Sultan Siilleyman
Camii'ne odaklaniyor. Yapi, yiizyillar bo-
yunca farkl islevler tiistlendigi icin cesitli
doniisiimler geciriyor. Giintimiizde ziyaret
edilebilen cami, 16. ylizy1ldaki haline en ya-
kin bicimde korunuyor. Zrinyi Arastirma
Grubu; Sultan Siileyman’in dogumu, Oli-
mi ve kusatmanin son gilinlerine dair 1s1k
oyunlariyla isaretlenen tarihsel okumala-
riniy, Tirkiye Maarif Vakfi biinyesinde
Tiirkce-Macarca yayimlanan eserlerinde
aktariyor.

Osmanl déneminden giiniimiize kalan iz-
ler siirll. Glineyde Pécs sehrinde kubbeli
ve hilalli bir cami, kuzeydoguda bugiin
Eger olarak bilinen Egri’de bir minare
ayakta duruyor. Estergon’daki Oziceli Hac1
Ibrahim Camii’nin ise yalmzca gévdesi ka-
liyor; minaresi yikilmis durumda. Peste ya-
kasinda, Erzsébet Kopriisii ayaginda bulu-
nan ve 12. ylizyillda insa edilen Belvaros
Inner City Parish Church’teki mihrap, yapi-
nin bir dénem cami olarak kullanildigini
goOsteren tek isaret olarak dikkat ¢ekiyor.
Tarihi Osmanli hamamlar1 ve Giil Baba
Tirbesi, Budapeste’deki en belirgin
Osmanli mirasi olarak 6ne ¢ikiyor. Bununla
birlikte 150 yilik Osmanli hakimiyetinin
izleri, yasayan kelimelerde hissediliyor.
Zoltan adinin Sultan kékenine dayanmasi
ve hala yaygin bicimde kullanilmasi bunun
carpici Orneklerinden biri.

Cumbhuriyet, Komiinizm ve Devrim

I. Dlinya Savasrnin ardindan Avusturya-
Macaristan Imparatorlugwnun dagilma-
siyla Macaristan Cumbhuriyeti ilan ediliyor.
1920’de imzalanan Trianon Antlasmasi,
tilkenin topraklarmin ve niifusunun iicte
ikisini kaybetmesine yol aciyor.

II. Diinya Savasrnin sonlarma dogru, 1944
yilinda Budapeste Britanya ve Amerikan
hava saldirilariyla kismen tahrip ediliyor.
24 Aralik 1944’ten 13 Subat 1945’¢ kadar
siiren Budapeste Muharebesi sirasinda
sehir kusatma altinda kaliyor. Alman ordu-
su geri cekilirken tiim kopriileri havaya



ucuruyor; buna ragmen Zincir Képri’niin
aslan heykelleri yikimdan kurtuluyor.
Catismalar sirasinda 38 binden fazla sivil
hayatin1 kaybediyor. 1949’da Macaristan
Komiinist Halk Cumbhuriyeti ilan ediliyor.
1956’da Budapeste’de baslayan bariscil
gosteriler kisa siirede Macar Devrimi’ne
dontisiiyor. Sovyet karsiti bu ayaklanma,
Imre Nagy’nin bagsbakanhginda tarafsizlik
ve Vargova Paktrndan ayrilma girisimle-
riyle derinlesiyor. Devrimin 50. y1li anisina
2006’da Sehir Parkr'na bir anit dikiliyor.

1960’lardan 1980’lerin sonuna kadar
Budapeste, Dogu Bloku'nun en “mutlu kis-
las1” olarak anihiyor. Sehir, IIL
Savasrnin yarattigl yikimi bu dénemde ya-
vas yavas onariyor. 1989 Devrimleriyle bir-

Diinya

likte sivil hayattaki donlisiim Budapeste
sokaklarina da yansiyor. Diktatorliik done-
mine ait anitlar kamusal alanlardan kaldi-
rilarak Hatira Parkrna tasiniyor.

Tuna’nin iki yakasi: Buda ve Peste

Macar tarihine kisaca goz attiktan sonra
artik gezimize baslayabiliriz. Budapeste,
Macaristanin baskenti ve en kalabalik
sehri olarak Orta Avrupa’nin tarihsel gecis
noktalarindan birinde yiikseliyor. Baltiklari
Akdeniz’e baglayan tarihi Amber Yolu ile
ipek Yolunun bati kolu olan Balkan
Yolu'nun kesistigi bu konum, sehri ytlizyil-
lar boyunca hareketin ve karsilasmalarin
merkezine yerlestiriyor. Bugiin Budapeste,
bu c¢ok katmanli ge¢misin izlerini tasiyan
canli bir durak olarak ziyaretcilerini
karsiliyor.

Orta Avrupa’nin en eski sehirlerinden biri
olan Budapeste, bugilinkii gériniiminti 19.
ylizyllin kazaniyor.
Nehrinin iki yakasinda yer alan Buda ve
Peste’nin 1870’lerde birlesmesiyle sehir
tek bir kimlik altinda toplaniyor.

sonlarinda Tuna

Tuna Nehri Budapeste’de yalnizca cografi
bir hat ¢izmiyor; sehrin karakterini de iki-
ye ayiriyor. Buda daha sakin, daha tarihi ve
biraz mesafeli bir durus
Tepelere yaslanan yapilari, kaleyi cevrele-
yen dar sokaklar1 ve genis manzaralariyla
insani yavaslamaya davet ediyor. Peste ise

diizlikte yayiliyor; kalabalik, hareketli ve

sergiliyor.

sesli bir hayat sunuyor. idare, ticaret ve
gilindelik yasamin temposu burada hisse-
diliyor. Bugiin Budapeste, ticaret, finans,
medya, sanat, moda, arastirma, teknoloji,
egitim ve eglence alanlarinda 6ne cikan
kiiresel bir sehir olarak dikkat cekiyor.
Sehir;
Corvinus

E6tvos  Lorand Universitesi,
University of Budapest,
Semmelweis University, University of
Veterinary Medicine Budapest ve
Budapest University of Technology and
Economics gibi koklii yiiksekdgretim ku-
rumlarinin da aralarinda bulundugu
30’un lizerinde iliniversite ve yliksek6g-

retim kurumuna ev sahipligi yapiyor.
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Egitimin sehir yasamindaki belirleyici
roliine, Tilirkiye Maarif VakfI'nin ilkokul-
dan liseye uzanan farkli kademelerde
sundugu egitim faaliyetleri de katkida
bulunuyor.

Buda Yakasi, Nam-i Diger Nazli Budin
Peste’ye kiyasla tarihi daha eskilere uza-
nan ve kismen daglik bir yapiya sahip olan
Buda yakasinda, tarihi eserlerin biiytik b6-
limii Tuna kiyis1 boyunca yogunlasiyor.
Roma dénemine ait kalintilar da bu hatta
kendini gosteriyor. Bir donem Osmanl pa-
salarinin yonetim merkezi olarak kullandi-
81 saray, bugiin Buda Kalesi olarak bilinen
tarihl kompleksin icinde yer aliyor.

Avusturya-Macaristan imparatorlugu’nun kurucularindan Prens Eugene Savoy Aniti, Buda Kalesi
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ULKELER VE KULTURLER

Budapeste’nin en etkileyici manzaralari da
yine Buda tarafindan izleniyor. Kuzeyden
glineye dogru bakildiginda, Giil Baba
Tiirbesi’nin bulundugu Rézsadomb Tepesi,
Matyas Kilisesi’nin u¢ noktasindaki Balikci
Tabyasi, Buda Kalesi ve Citadella Tepesi
olarak da anilan St. Gellért Tepesi bu man-
zara noktalarimi olusturuyor. St. Gellért
Tepesimde Ozgiirliik Heykeli, 1956
Devrimi Miizesi, kayalara oyulmus kilise
ve tepenin eteklerindeki tarihi Osmanh
hamami, bu hattin 6ne ¢ikan duraklar ara-
sinda yer aliyor.

Buda yakasinda goriilmesi gereken tarihi
alanlar, Margit Kopriisii'nden Szabadsag
Kopriisii’ne uzanan Buda Rakpart hatti1 bo-
yunca siralaniyor. Tuna Nehri boyunca
uzanan alan, UNESCO Diinya Mirasi liste-
sinde yer aliyor. Bu hatta Macaristan
Parlamentosu, Budin Kalesi ve pek cok
klasik mimari yapr yan yana duruyor.
Macar Kraliyet Sarayrnin bulundugu kale
kompleksi, Akmecilar Sehitligi, Matyas
Kilisesi ve Balik¢1 Tabyasi bu alanin 6ne ¢i-
kan duraklari arasinda bulunuyor.

Batthydny Tér Meydanrndaki Kkiliseleri ve
aligveris alanlarini gezdikten sonra, yokus
yukari ilerleyen ara sokaklardan Matyas
Katedrali’nin bulundugu sit alanina cikili-
yor. Bu ylirtiytiis, insani1 Balik¢1 Tabyasrnda
karsilayan genis Budapeste manzarasiyla
odillendiriyor. Kale icine girmeden he-
men Once, girisin karsisinda yer alan ve
geleneksel Macar el islerinin satildig1 kii-
ciik arasta pazari, kisa ama etkileyici bir
durak sunuyor. Yaklasik kirk pavilyonun i¢
ice gectigi bu renkli alanda dolasirken,
Osmanlh motiflerini hatirlatan el isi isleme-
ler dikkat ¢ekiyor.

Kaleye ulasmanin bir diger yolu, Zincir
Kopri’niin hemen karsisinda yer alan fiini-
kiiler sistemi kullanmak. Agaclarla cevrili
bu kisa yolculukta, yaklasik yliz metre yiik-
selirken Tuna Nehri ve Peste yakasi ayak-
larimizin altinda uzaniyor. Birkac dakikalik
yolculugun ardindan banklarda oturup
sehri seyretmek, gezinin temposunu bi-
lincli bicimde yavaslatiyor. Bu noktadan
Zincir Kopri, Roosevelt Meydanrndaki
g0z alic1 yapilar, Macar Bilimler Akademisi
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Balik¢t Tabyast
ve aralarindaki aksin sonunda yilikselen
St. Istvan Bazilikas1 ayni kareye sigiyor.
Finikiiler yerine ytiirlimeyi tercih edenler
ise agacliklar arasindan gecen, yer yer la-
birenti andiran patikalari izleyerek kaleye
ulasiyor.

Bugiin miize olarak kullanilan Buda
Kalesi’ndeki saray avlusuna, gorkemli bir
kapidan gecilerek giriliyor. Yaz aksamla-
rinda sanat etkinliklerine ev sahipligi ya-
pan bu alandaki tarihi yapilar, miize olarak
hizmet veriyor. Gotik agirlikli heykellerin
ve Orta Cag eserlerinin sergilendigi
Budapeste Tarihi Miizesi ile 19. ylizyil
Macar ressamlarinin eserlerine yer ve-
ren Macar Ulusal Galerisi, kale icindeki
baslhca ziyaret noktalari arasinda yer ah-
yOr.
Abdurrahman Pasa’nin kabrive Akincilar

Gelmisken  Osmanli  Pasasi
Sehitligi'ne ugramak, bu cok katmanlh ta-
rihin sessiz taniklariyla yiz yiize gelme
imkani sunuyor.

Kaleden yaklasik kirk bes dakikalik bir
ylrtiylisle Erzsébet ve Szabadsag koprii-
leri arasinda yiikselen St. Gellért
Tepesi'ne geciliyor. Burada, 1956
Devrimi anisina yapilan Ozgiirliik
Heykeli ve cevresindeki acik hava
sergisi goriildiikten sonra tepe-

deki

Dontliste Szabadsdg Kopriisi yo-

miizeler gezilebiliyor.

niindeki merdivenlerden inerek
yuriiylis tamamlaniyor.

Gul Baba ve Mirasi

Budapeste denince akla gelen ilk isimler-
den biri Giil Baba oluyor. Osmanl dervisi
olan Giil Baba, kiilahinda tasidigi giil sebe-
biyle halk arasinda bu adla taniniyor. Giil
Baba, 1531
Siilleyman’in davetiyle Budin’e gonderili-

yilinda Kanuni Sultan
yor, burada bir tekke kuruyor ve Bektasi
hosgoriisiiyle kisa slirede halkin sevgisini

kazaniyor.

1541 yilinda Budin Savasi sirasinda sehit
diisen Giil Baba’nin anisina sekizgen plan-
I, kubbeli bir tiirbe insa edilmis. Margit
Adasrna hakim Rézsadomb Tepesi'ndeki
bu yapi, zamanla yalnizca Miisliimanlar
icin degil, farkl inanc¢lardan insanlar icin
de 6nemli bir ziyaretgah haline geliyor. 17.
yiizy1lda Habsburglar doneminde bir sape-
le dontstiirtlen tiirbe, 19. ytizyi1lin sonun-
da yeniden asil kimligine kavusuyor.

2017 yilinda Macar Devleti tarafindan ku-
rulan Giil Baba Tiirbesi Mirasini Koruma
Vakfl, yapinin korunmasi ve yasatilmasi
yurttiyor. Turbenin

icin c¢alismalar

Budapeste denince

s —aklagelenilk———

isimlerden biri

Giil Baba oluyor.

Osmanl dervisi

kiilahinda tasidig
giil sebebiyle halk
~ arasinda bu adla
taniniyor.

~olan Giil Baba,

T



bulundugu boélgenin Macarca “Giil Baba”
anlamina gelen R6zsadomb adiyla anilma-
s1 ve Mecset Utca (Mescit Sokag), Torok
Utca (Tiirk Sokag), Giilbaba Utca, Turban
Utca (Tiirban Sokag) gibi isimlendirmeler
islam medeniyetinin Budapeste’de birakti-
&1 izlerin hala ne kadar giclii oldugunu
gOsteriyor.

Aksam saatlerinde Tuna’nin rengi degisir-
ken kopriiller yavas yavas
Zincir Kopri’den gecerken Buda ve Peste
arasindaki mesafenin kisaldigini hissedi-
yorum. Glindiiz daha belirgin olan karsit-

1s1klaniyor.

Ik, gece vyerini
birakiyor.

sessiz bir yakinhiga

Peste Yakasi

Peste gezisine Moszkva Meydanr'ndan 4
ya da 6 numaral tramvaya binerek basla-
yabilirsiniz. Oktogon duraginda indiginiz
anda buranin neden
“Bagdat Caddesi” olarak anildigini fark
ediyorsunuz. Sehrin en prestijli akslarin-
dan biri olan Andrassy Bulvari tam bu nok-
tada ikiye ayriliyor. 1870’lerde insa edilen

gorkemli

Budapeste’nin

yapilariyla Bulvar, Erzsébet

Meydani ile Kahramanlar Meydanr'ni bir-
birine baghyor.

Bulvarin  kuzey ucunda yer alan
Kahramanlar Meydan1 (H6s6k Tere) ve he-
men arkasindaki Varosliget (City Park),
Peste’nin nefes alan alanlarindan biri.
Glizel Sanatlar Miizesi, Ziraat Miizesi, hay-
vanat ve botanik bahcesi, eglence parki,
Vajdahunyad Kalesi ve cevresi, House of
Music Hungary ve Avrupa’nin en biyik
kaplica komplekslerinden biri
Széchenyi Fiird6 bu bolgede yer aliyor.
Jeotermal kaynaklariyla dikkat c¢eken
Budapeste’de kaplicalar, turistlerin ugrak

yerlerinden biri.

olan

Kahramanlar Meydanr'ndan Andrassy
dogru yiriirken Tirkiye
Cumbhuriyeti Biiytikelcilik binasin1 gérmek
miimkiin. Oktogon’a gelmeden sag tarafta
ise Teror Evi (House of Terror) Miizesi ve

pek cok giizel etkinlige ev sahipligi yapan

Bulvarrna

Yunus Emre Enstitiisii bulunuyor. bulunu-
yor. Bina, bir donem Nazi ve ardindan ko-
miinist rejim sirasinda gizli servis merkezi
olarak kullanilmis; bugiin ise bu karanlhk

ULUSLARARASI MAARIF DERGISI
doénemlerin tanikhigin1 yapan carpict bir
miize olarak ziyaret ediliyor. Sacaklarindan
sarkan “terror” yazisi bile binanin atmos-
ferini ele veriyor.

Oktogon’dan sehir merkezine dogru iler-
lerken Liszt Ferenc Meydani ve Nagymez6
Caddesi lizerindeki kafeler kisa molalar
icin ideal. Yol lizerinde, 1200 kisilik ana sa-
lonuyla Budapeste Opera Binasi karsiniza
cikiyor. Burasy, Diinyadaki en iyi akustige
sahip lic¢lincli opera binasi olarak ifade
ediliyor.

Erzsébet Meydanr'nin bati yakasinda,
Budapeste’'nin simge yapilarindan biri
yiikseliyor: Aziz Istvan Bazilikasl. Sehrin
en biiytik Kilisesi olan yapi, neo-rénesans
ic dekorasyonu ve 9,5 tonluk dev cani ile
dikkat cekiyor. 364 basamagi tirmananlar
Budapeste’yi yukaridan izleme sansi yaka-
hiyor. Bazilikanin 6nilindeki meydan, yaz
aylarinda acik hava konserlerine; kis ayla-
rinda ise Noel pazarlarina ev sahipligi

yaplyor.

Bazilikadan batiya dogru ilerlediginizde
Szabadsag Meydanrna ulasiliyor. Buradan
Parlamento’nun bulundugu Kossuth Lajos
Meydanrna uzanan gegitte, 1956 Devrimi
Imre

sirasinda  Oldiriilen

Nagy’nin anit1 yer aliyor.

Basbakan

Peste, 19. ylizyilin sonlarinda diiz bir ova
tzerine kurulmus; diizenli, hareketli ve
canl bir sehir dokusu sunuyor. Bu déne-
min en gorkemli yapisy, hi¢ kuskusuz Tuna
kiyis1 boyunca 265 metre uzanan Macar
Parlamento Binasil. 1902’de tamamlanan
bu gotik basyapit, Kossuth Lajos
Meydanrna hakim. Parlamento’nun en
onemli boliimi, Kutsal Tag ve kraliyet mii-
cevherlerinin sergilendigi kubbeli alan.
Alan1 cevreleyen 16 siitun {lizerinde,
Macarlari 9. ytizyilda Ural Daglar’ndan bu-
giinkii topraklara getiren Arpad’dan basla-
yarak tilkenin en 6nemli liderlerinin hey-
kelleri siralaniyor. Figiirlerin bakis yonleri
bile tarihsel bir anlati kuruyor.

Sehrin en kalabalik caddelerinden

biri olan Véci Utca, Budapeste’nin
istiklal Caddesi sayiliyor. Vérésmarty
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Opera Salonu

Halk
Pazarrna kadar uzanan yol; kafeleri,

Meydanrndan baslayip Kapal

magazalari ve tarihi yapilariyla her saat
canli. Hediyelik esya arayanlar icin en
dogru adres, bedesten islevi goren iki
katli Vasarcsarnok. Alt katta pazar tez-
gahlari, list katta hediyelik diikkanlar
ve Macar mutfagindan hizli atistirma-
hiklar bulunuyor.

Langos

84 maarif

1 8
NS

Buradan Kalvin Meydanrna geciliyor.
Meydan adimi kiiciik ama zarif Kalvin
Kilisesi’nden aliyor. Muzeum Kortit tizerin-
de yer alan Macaristan Ulusal Miizesi ise
devasa koleksiyonuyla ziyaretcisini icine
cekiyor; hizli bir tur icin bile birkac saat ge-
rekiyor. itibaren = Yahudi
Mahallesi bashyor. Avrupanin en biyiik
sinagogu olan Dohany (Nagy) Sinagogu
burada yer aliyor.

Astoria’dan

Macar mutfaginin meshur yemekleri
Osmanl mutfaginin izlerini tasiyyan Macar
mutfaginin en bilinen yemegi hi¢c kuskusuz
gulas. Bu yemek etli tiirltintin daha sulu,
daha baharath bir versiyonu olarak diisii-
niilebilir. Sarimsak ve paprika biberi, pek
cok yemekte baskin bicimde yer aliyor
ve mutfagin karakterini belirliyor. Balik
corbasi, lahana dolmasi, Langos (nam-1
diger pisi) ve pathcan yemekleri
Budapeste’de sik¢a karsilasilan tipik tat-
lar arasinda.Yemek konusu ac¢ilmisken
Budapeste’de yasayan Tirklerin 6nemli
bir béliimiiniin lokantacilikla ugrastigini
da not diismek gerekir. Sehrin farkli nok-
talarinda Tirkce isimler tagiyan mekan-
lara rastlayabilirsiniz.

Tatlilara gelince -burada sekerperestligimi
ifsa edebilirim- Macar mutfaginin yildizla-
baca keki
Kokeni, MO 400’lere kadar uzanan ve ha-
murun silindirik bir ylizeye sarilarak pisi-
rilmesine dayanan eski bir teknige bagla-
niyor. Vanilya ve tarcinla bir araya gelen
mayali hamurun tazecik kokusunu aldigi-
nizda bu basit ama lezzetli tatliy1 tatmadan

rindan biri “kiirt6skalacs”.

edemeyeceksiniz. Tercihinizi klasik olan
tarcinlidan yana Kkullanmanizi tavsiye
ederim.

Bir diger klasik tath “Eszterhdzy torta”.
Findik aromali bademli beze katlari ile yu-
murta sarisiyla zenginlestirilmis sar1 kre-
ma arasindaki dengesiyle oldukca goste-
rigli. 19. yiizyillda ortaya c¢ikan bu pasta,
adim1 Macar aristokrasisinin 6énde gelen
ailelerinden Eszterhdzy Hanedanr'ndan
aliyor.

Macarlarin “csaszarmorzsa” adim verdigi
tath ise Avusturya-Macaristan imparatoru
Franz Joseph’in favorileri arasinda yer ali-
yor. Rivayete gore bir ¢iftlik evinde yapilan
ve kazara parcalanan bir krep, recelle tat-
landirilarak sunuluyor; imparatorun bege-
“hata” lezzete

nisiyle bu kalhic1  bir

dontstiyor.

Sehrin Muzip Siisleri: Mini Heykelcikler

Budapeste’nin siirprizlerinden biri de seh-
rin gizli kdselerine serpistirilmis mini hey-
keller. Dracula, sincap, minik bir tank ya da

e e I LRI e
Mihaly Kolodko imzali Dracula Heykeli,
Vajdahunyad Kalesi




bir kukla... Ortak noktalari, Macar kokenli
Ukraynali heykeltiras Mihdly Kolodko’nun

imzasini tasiyor olmalarl. Budapeste’yi yii-
rliiyerek kesfetmeyi sevenler, sehirle oyun
oynamay1 seven Kolodko’nun minik hey-
kelleriyle ansizin karsilasabilir. Bunlardan
biri Vajdahunyad Kalesi ¢cevresinde gizlen-
mis. Giderseniz, kitap okumay1 seven Kkii-
ciik Drakula’ya selamimi

unutmayin.

iletmeyi

Esztergom, Nam-1 Diger Estergon
Estergon, Macaristan'in yalmzca eski bas-
kenti degil, ayn1 zamanda tarihsel ve dini
merkezlerinden biri. Budapeste’nin yakla-
sik 46 kilometre kuzeyinde yer aliyor.
Ziyaretimiz fotograf acisindan pek comert
olmayan, yagmurun ve sisin sehre hakim
oldugu, iistelik kale girisinin kapali oldugu
bir giine denk geliyor.

Kale ilk olarak Prens Géza tarafindan insa
ettirilmis. Macaristan’in ilk krali olan I.
Istvan burada dogmus ve 1000 yilinda tac
giyerek kralligini yine burada ilan etmis.
10-13. yiizyillar arasinda Macar krallarinin
ikametgahi olan Estergon, 1241’deki Mogol
istilasina kadar kralligin idari ve dini mer-
kezi konumunda kalmis. Kral IV. Béla,
1256’da baskenti Budin’e tasiyarak kaleyi

din adamlarina birakmis. 1543’te Kanuni
Sultan Siileyman déneminde Osmanh héa-
kimiyetine giren sehirde kilise camiye do-
niistiirilmuis. 1663’te bolgenin yeniden
Macarlarin eline ge¢mesiyle bu kez cami
yikilarak kilise insa edilmis. 1822-1870 yil-
lar arasinda ise kilise kaldirilarak bugiin
gordiiglimiiz Estergon Bazilikasi yapilmis.
114 metre yiiksekligindeki bu yap1
Macaristanin en biiyliik, Avrupa’nin ise
Uctlinci bliytik Kkilisesi olarak aniliyor.

Oziceli Haci ibrahim Camii

Tuna kiyisindaki surlarin iizerine insa edi-
len Oziceli Hac1 ibrahim Camii’'nin bulun-
dugu noktaya Osmanli déneminde Kii¢iik
Kap1 adi veriliyor. Kare planl, kubbesiz ve
ahsap tavanh caminin kesme tastan yapil-
mis bir minaresi bulunuyor; ancak bu mi-
nare Avusturyalilar tarafindan yikildigi icin
Estergon’da
Osmanlrdan kalan son izlerden biri olan

glinlimiize ulasamiyor.
yapl, 18. yiizyil ortalarinda 6nce erzak de-
posu, ardindan konut olarak kullaniliyor.
Bu siirecte mimari 6zelliklerinin biiylik
kismini yitiriyor. Bodrum katindaki dehliz-
ler ise bir donem Arkeoloji Miizesi olarak
hizmet veriyor.

ULUSLARARAS|I MAARIF DERGISI

Zincir Koprii’den gecerken

Buda ve Peste arasindaki
mesafenin Kisaldigini
hissediyorum. Giindiiz
daha belirgin olan
karsitlik, gece yerini
sessiz bir yakinhga
birakiyor.
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Caminin aslina dondiiriilmesine yonelik
ilk ciddi girisim 1965’te, Macar Tiirkolog
Gy6z6 tarafindan baslatiliyor.
2007'de Arkeoloji Miizesi’nin devreye
girmesiyle cami, ayni Tlirkologun danis-
manliginda 6zgiin haline en yakin bi¢im-
de onariliyor. Yapinin miilk sahibi Karl
Rosenberg, bu katkisi nedeniyle
Macaristan Egitim ve Kultiir Bakanhg ta-
rafindan 6dillendirilmis.

Ger6

Giil Baba Vakfr'nin gectigimiz sene satin al-
dig1 Camii; bugilin kiiltiir merkezi olarak
kullaniliyor ve belirli etkinliklere ev sahip-
ligi yapiyor. Ziyaretimiz sirasinda iceride
bir musiki konseri icin prova yapildigim
gormek, mekanin hala yasayan bir hafiza-
ya sahip oldugunu hissettiriyor.

Karpostallara Konu Olan Kasaba:
Sentendre

Szentendre, Macaristan’in Pest bolgesin-
de, Orta Cag’dan kalma dokusunu biiyiik
olclide koruyan kiiciik ama etkileyici bir
kasaba. Merkezinde, Biikk6s Cayrnin kar-
sisinda yer alan ve 12. ylizyila tarihlenen
Aziz Andrew Kilisesi bulunuyor. Tarih bo-
yunca farklh Kkiiltiirlere ev sahipligi yapan
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kasaba, bu ¢ok katmanh yapiy1 mimarisin-
de hala hissettiriyor.

Arnavut kaldiromlh sokaklari, barok Kkilise-
leri ve Akdeniz’i andiran atmosferiyle
Szentendre, refah seviyesi yiiksek bir yer-
lesim izlenimi veriyor. Osmanh dénemin-
de Balkanlar’dan kacan Sirplarin buraya
yerlesmesiyle kasaba gli¢lil bir Sirp kiiltii-
rel miras1 da kazanmis. Bugiin miizeleri,
sanat galerileri, kafeleri, restoranlar1 ve
hediyelik esya diikkanlariyla ziyaretcilerin
ugrak noktalarindan biri.

Kasabanin 6énemli duraklarindan biri olan
Macar Acik Hava Miizesi (Skanzen), 18.
yiizyll sonlarindan 20. yiizyil basglarina ka-
dar Macar halk mimarisini ve yagsam bici-
mini yansitan genis bir alan sunuyor.
Belgrad Katedrali, Szentendre’nin en siis-
lti ve gorkemli Kilisesi olarak 6ne cikiyor.
Lazar car Meydani, 1778 tarihli Korint tislu-
bunda bir siitun {izerine yerlestirilmis

Tuna’nin iki yakasina
yayllmis bu sehir, yasadigi
dontisiimleri saklamiyor;
meraklisina mimarisiyle,
kelimeleriyle, giindelik
yasamiyla usul usul
anlatiyor.

demir hagla tanimiyor. Meydan, 1970’te
Tuna Kkiyisindaki evlerin yikilmasinin ar-
dindan diizenlenmis ve 6zellikle Sirp top-
lulugu icin hala kutsal bir anlam tasiyor.
Kasabanin Ana Meydani ise kartpostallara
ve seyahat rehberlerine konu olan bir bas-
ka durak. Orta Cagdan itibaren Buda,
Visegrad ve Pilis yollarinin kesistigi bu
alan, Szentendre’nin tarihsel Kkiiltiirel ve
ekonomik merkezi olmus.

Budapeste’den ayrilirken bu sehre tekrar

gelecegimi hissederek veda ediyorum.
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GELENEKSEL SANATLARIN SERAMIGE HAYAT VERDIGI YER:
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iliskisini siirdiiren meslek ve sanat erbabina, =3
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siiredir,

asirlardir belki de

egitimin ve 0grenmenin en

etkili yontemlerinden biri olan usta ¢irak

“El Verenler” bashg altinda sayfalarimizda yer veriyoruz. Bu

sayimizda hat ve tezhip sanatini seramikle bulusturan bir atolyeye konuk
oluyoruz. Camlica Camii’nin dis avlusunda Mustafa Celebi Sanat
Atolyesi’ndeyiz. Bizi tezhip ustas1 Mustafa Celebi ve esi seramik sanatgisi
Ayten Celebi karsiliyor. Sanatlarini bir yasam bicimine doniistiirmiis bu
degerli sanat¢ilarimizla calismalari ve geleneksel sanatlar iizerine faydah
olacagimi umdugumuz bir soylesi gerceklestiriyoruz.
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EL VERENLER

Ayten Hanim éncelikle bu atélyeden ve ca-
lismalarinizdan biraz bahseder misiniz?
AYTEN CELEBI: Buras1 6zel bir atdlye...
Atolyemizde sanat ¢alismalarimizi yiiriit-
menin yani sira; degisik branslarda dersle-
rimiz bulunmakta. Ayrica atolyemizde se-
ramik ve porselen lriinlerimizi de
tretiyoruz. Kendimize ait bir markamiz
var. Markamizin trilinlerini kendimiz ta-
sarliyoruz.

Markaniza sectiginiz isim dikkatimi cekti:
“Kiin”. Bu ismi “Kiin!” yani “Ol” Emr-i llahi-
sinden esinlenerek mi koydunuz?

AC: Bu ismi secerken kelimenin felsefi de-
rinligini ve ¢agrisimlarini gz 6nilinde tut-
tuk. Bir sanatc1 olarak camuru doniistiiriip
ona bir form kazandiriyoruz. insanin yara-
tilisinda da toprak vardir. Dolayisiyla top-
raktan geldigimizi ve topraga dénecegimi-
zi hatirhyoruz. Insan Allahin en biiyiik
tecelligahidir. Buisim de béyle ortaya cikti.

Ders dbnemlerini nasil diizenliyorsunuz?
Belli bir dénemi var mi yoksa kursiyerler
istedikleri zaman katilabiliyorlar mi?

AC: Aslinda iki doneme yayilan yillik bir
programimiz var. Kursiyerler istedikleri
kadar derslere katilabiliyorlar. Baslangicta
Ogrenciler de sanata yeteneginin olup ol-
madigini, bu sanati becerip beceremeye-
cegini anlamak istiyor. Bu nedenle bir de-
neme siireci oluyor. Ogrenci devam etmek
istiyorsa her ay programini yeniliyoruz.
Biitlin 6grencilerimizden bu alanda ilerle-
me kaydetmeleri i¢in bir dénem ya da en
az bir y1l derslere devam etmesini istiyo-
ruz. Ogrencinin ilgilendigi sanat dalina
gore yetkinlesme siiresi farklilik gostere-
bilir. Burada ti¢ yildir ders alan 68rencimiz
de var, alt1 yihim1 dolduran da. Bu sanatlar-
da sebat ¢cok 6nemli.

Hangi alanlarda kurslar veriyorsunuz?

AC: Zaman zaman degisiklikler olmakla
birlikte baslica derslerimiz hat, minyatiir,
tezhip, rokoko tezhip, bilimsel bitki res-
samligl, suluboya, seramik ve porselen ya-
pimiile porselen boyama dersleri vermek-
Porselen boyama derslerimizde
geleneksel motifler yaninda 6zgiin ve mo-

teyiz.

dern tekniklere de yer veriyoruz. Biitlin
bunlara ilaveten bir de Osmanlica dersi-
miz var.
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Bitki ressamligi ilgimi ¢ekti. Eskiden ansik-
lopedilerde, kitaplarda bitki ¢cizimleri olur-
du onun gibi bir sey mi?

AC: Diger ismi botanik ressamligy, yani bit-
kilerin temel 6zelliklerini fotografik bir se-
kilde resmetmeye dayanan bir sanat. Eski-
makinasinin

den olmadigl
zamanlarda belgelemeye doniik bir sanat
olarak gelismis. Eski kaynaklarda da or-

neklerine rastladigimiz ve o bitkiye dair

fotograf

aciklamalarin yapildig1 bilgilerin oldugu
resimler bunlar. Zamanla bir sanata do-
niismiis ama hala bilimsel kitaplarda fo-
tograf yerine bitki ressamlarinin ¢alisma-
larini tercih edenler var.

Bu sanatlarin sanat tarafi
zanaat tarafiyla at basi
gider. Genel olarak islam
sanatlarinin hat harig
hic¢biri bireysel sanatlar
degildir. Bu sanatlar usta
cirak iliskisiyle geliserek
glinumiize gelmistir.

Yeni kusagin bu sanatlara ilgisi nasil peki?
MUSTAFA CELEBI: Orta 6gretim diizeyin-
de Giizel Sanatlar Liselerinin acilmasi
gencler arasinda geleneksel sanata ilgiyi
artirdil. Her yastan insanin bu sanatlara il-

gisi oldukca yliksek diizeyde diyebiliriz. Bu
sanatlar 6zel ihtimam gerektiren sanatlardir.
Dolayisiyla ders disi zamanlarda da mesgul
olunmasi gerekir. Ogrenciler bu sanatlarda
yetkinlik kazanmak icin kurslara giderek
kendilerini gelistirmek istiyorlar.

AC: Bir de anne babada bu sanatlarla ilgili
bir farkindalik varsa bu c¢ocuklarina da
yanslyor, cocuklarini bu kurslara yonlendi-
rebiliyorlar. Bizim kurslarimiza sadece ye-
tigskinler katilmiyor. 10-14 yas araliginda
geleneksel sanatlara merakli cocuklarimiz
icin de smiflarimiz var.

Bazi insanlarda geleneksel sanatlarin sa-
nat degil zanaat oldugu seklinde bir diisiin-
ce var. Siz bu konuda ne séylersiniz?

MC: Bu sanatlarin sanat tarafl zanaat tara-
fiyla basa bas gider. Genel olarak islam sa-
natlarinin hat hari¢ tamami kollektif sanat-
lardir diyebiliriz. Bu sanatlar usta cirak
iliskisiyle geliserek gilinimiize gelmistir.
Bu sanatlarin arasinda hat; bireysellige
daha c¢ok izin veren bir sanattir. Minyatiir,
kalem isi, tezhip gibi sanatlarsa gelenekte
cogunlukla kolektif icra edilen kitap sanat-
laridir. Yani bir kitabi zenginlestirmek, stis-
lemek amaciyla icra edilen sanatlar olarak
ortaya cikmislar ve gelismislerdir.

Yalniz sanat ve zanaat kavrami da glinii-
miuzde ¢ok degisti. Gliniimiizde sanat ola-
rak takdim edilen, aktiviteler, performans-
lar, kavramsal sanat adi altinda sanati bir
baska boyuta tasidi bu da geleneksel sa-
natlarin sanat olmadigina dair bir algiy1
besliyor. Oysa geleneksel sanatlar, sanat
olma vasfini her zaman muhafaza etmistir.



Kisaca geleneksel sanatlar gercek anlam-

da sanattir ama ustalasmak ve bir ustadan
el almak bakimindan da zanaattir. Kaldi Ki,
zanaat oldugunu kabul etsek bile bu gele-
neksel sanatlarimizin degerinden bir sey
eksiltmez. Yapan Kkisinin mahareti 6lcii-
stinde bir sey sanattir ya da degildir. Ayni
seyi resim i¢in de diislinebiliriz. Her resim
yapan sanat¢i midir?

Mustafa Bey, rahmetli babaniz Hasan Cele-
bi’nin hayat ve sanat anlayisi bu alana yo-
nelmenizde sizi nasil etkiledi?

MC: Babamin cevresi dolayisiyla sanatla i¢
ice bir ortamda biiylidiim. Dolayisiyla, sa-
nata yonelmemde babamin elbette dolayl
tesiri olmustur. Belki bu ortamda dogma-
saydim baska mesleklere yonelebilirdim.
Onun sayesinde bu sanatlari tanidim ve bu
alanda egitim aldim. Benim bu sanata bas-
ladigim yillarda geleneksel sanatlar fazla
ragbet gérmezdi. Bu sanatlarla ilgilenen
insan sayisi bir elin parmaklari kadar kal-
mistl. Altmish yillarda Halim Bey, Kemal
Batanay, Necmeddin Okyay bir de Hattat
Hamit (Aytag) gibi isimler varmis, Allah
hepsine rahmet eylesin. istanbul’un kalbu-
risti kiltiirli insanlari bu sanatlardan ha-
berdardi ama onlar da bu sanatlar1 gegmi-
sin hatiralari olarak gortrlerdi.

Bu ustalar da rahmetli olunca bu sanatlari
devam ettirecek bir kusak gelmiyor arka-
dan. Babam bdyle bir ortamda bu sanatin
gelecek kusaklara aktarilmasi icin cok mii-
cadele etti. Babamin bu sanata baslarken
hicbir maddi beklentisi yoktu. Bu is tama-
men sevgi isidir zaten. Ben de babam sa-
yesinde hatta, daha sonra tezhib ve kalem

isine yoneldim. Cocuklugumda babamin
isini sorduklarinda imam derdim. Hattat
oldugunu soyledigimde kimse anlamazdi.
Hattin, hattatin ne oldugu unutulmustu. Bu
acidan kendimi ayricalikli sayarim. Ba-
bamla birlikte ¢calismanin da biiyiik avanta-
jivardl. Babam bir hat yazdiginda tezhible-
me isi icin hemen onun yam basindaydim.
Ben bir tezhib yapmak istedigim zaman
babamin yazilarim kullanirdim.

Universite egitiminizi de bu alanda siirdiir-
diiniiz saniyorum?

MC: Mimar Sinan Geleneksel Tiirk Sanat-
lar1 bolimiinii okudum. Brans olarak da
hat ve tezhib sanati alaninda egitim aldim.
Okudugum boélimiin tarihi ashinda cok es-
Kilere dayaniyor. Cumhuriyet déneminde
bir miiddet kesinti olmus. Oncesinde Med-
resetli’l Hattatin adiyla kurs mahiyetinde
stirdiiriilmeye calisilmis. O zamanin mes-
hur hattati, nakkasi ve miizehhibleri ders
veriyormus. Sonradan talep olmadig1 ge-
rekcesiyle kapatilmis. Yetmisli yillarin son-
larinda Tezyini Sanatlar adi altinda yeni-
den acimis.
bolime kaydimi yaptirdim. 82’ye kadar
akademi olarak devam etti boliim. 82’deki

Ben de liseden sonra bu

liniversite dilizenlemesinden sonra Giizel
Sanatlar Fakiiltesi'nde Tirk Sanatlar1 bo-
liimii oldu.

Ben yetistiginiz muhite biraz daha yogun-
lasmak istiyorum. Babaniz disinda size il-
ham veren baska insanlar oldu mu?

MC: Hamit Bey’i (Aytag¢) tanidim babamin
dersleri dolayisiyla. Kemal Batanay’i tani-
ma firsatim oldu. Necmettin Okyay1 ba-
bamla birlikte gittigim bir bayram ziyare-
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tinde tanimistim. Emin Barinin
Cemberlitag’ta bir miicellithanesi vardi.
Persembe giinleri sanatkarlar orada bulu-
sup sohbet ederdi, bu toplantilara babamla
birlikte zaman zaman ben de katiirdim. O
mekana Rikkat Hanim (Kunt), Glizel sanat-
larda da tezhib hocalig1 yapan Muhsin Bey
(Demironat), Sevket Rado gibi isimler ge-
lirdi. Sonralari miicellit islam Secen Bey’le
miinasebetim oldu. Biitiin bu insanlar ¢o-

cuklugumda bana ilham oldular.

Hoca olarak Rikkat Hamim’la temasim
daha fazlaydi. O’nun tezhiblerini babamin
yazilarinda goriirdim. Rikkat Hamm’in
eserleri benim ilk 6érnek aldigim eserler-
dir. Sonra Muhsin Bey’in eserlerini 6rnek
almaya basladim. Onun tavri ve tarzi biraz
daha farkliydi ve beni ¢ok etkiledi. Sanat
hayatimin ilk yillarinda onlarin ¢alismala-
rindan etkilendim. Zamanla bu alandaki
kaynak eserleri inceleyip 6rnekler topla-
yarak calismalarima devam ettim.

Ayten Hanim, seramik geleneksel sanatla-
ra sigdirilamayacak bir sanat. Seramik bir
tirtin, bir kullanim esyasi da olabilir, bir sa-
nat eseri de. Sanat bu isin neresinde?

A.C: Aslinda seramik c¢ok eski caglardan
beri insanlarin giinliik yasaminin bir par-
casl. Geleneksel sanat olarak oOzellikle
Tiirk sanat tarihinde -¢ini adiyla- mimari
yapilarda, siislemelerde ¢okca kullanilmis.
Dediginiz gibi kullanim esyas1 olarak da
seramik urtinler insanin hayatinda 6teden
beri var olagelmis. Ben de geleneksel mo-
tiflerimizi seramik ya da porselen lizerine
aktarmak istedim. Uzerinde calistigim sera-
mik tirlinler; bir duvar tabagi, bir pano veya
ti¢c boyutlu bir form olabilir. Kayinpederim
rahmetli Hasan Celebinin bir Lafza-i Celal’i-
ni veya Mustafa Bey’in bir tezhib calismasim
porselen bir formun tizerine uygularken as-
Iinda iki geleneksel sanati bagka bir formda
bir araya getiriyoruz. Bizim yaptigimiz sanati
ayricalikh kilan geleneksel sanatlarimizla
porseleni bulusturmak.

Uretim stirecinden biraz bahseder misiniz?
A.C: Kullandigimiz malzemeyi burada kendi-
miz hazirhyoruz. Hammadde olarak aldigi-
miz camuru burada karigtirtyoruz. Camura
istenen formu kazandirdiktan sonra dekor-
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lama, pisirme ve sirlama asamalarinin tama-
mi1 bu gordiigliniiz atlyede oluyor.

Hammadde olarak kullandiginiz ¢camuru
nereden temin ediyorsunuz?

Yerli camur da kullananlar var fakat yerli
camur bizimki gibi incelik gerektiren igler-
de ¢ok iyi sonu¢ vermiyor. O ylizden Fran-
sa’nin Limoges bolgesinden elde edilen ve
ismini de oradan alan porselen camuru
kullaniyoruz. Hammaddenin Kkalitesi, tirii-
niin inceligi ve pisme derecesiyle alakal.
Bizim iirlinlerimiz neredeyse cam kadar
saydam olabiliyor. Bu nedenle kaliteli mal-
zeme kullanmak zorundasiniz. Aksi taktir-
de yaptigimiz tirtinler yliksek 1silarda ¢atlar
ve asla istediginiz incelikte eserler ¢cikmaz
ortaya.

2 maarif

Bu geleneksel sanatlarin yasatilmasi husu-
sunda 6zellikle genglere neler tavsiye eder-
siniz? Yani neden bu sanata sahip ¢tkmali-
lar, neden bunu yasatmalilar?

A.C: Ispanya hala El Hamra Sarayrnin mi-
rasindan faydalaniyor. Mimarisinde, sana-
tinda, bir kafe ve restoran tasariminda Is-
lam medeniyetinin Ispanya’da ortaya
cikardig kiiltiirtin unsurlarimi hala yasati-
yor. Ispanya seyahatimde bunu diisiinmiis-
tlim. En st formuna bizim kiiltiirimiizde
ulasmis Islam sanatlarina sahip cikmak
zorundayiz. Bu sanatlar1 nasil koruyup
yayginlastirabiliriz ve gelecege tasiyabili-
riz? Bu biitiin sanatc¢ilarin ortak kaygisi ol-
malidir. Sanat¢ilarimizin bu konuda gay-
ret gostermesi, taklidi asan 6zglinliikte

Ogrencilerin bu sanatlarla
erken donemde tanismasi
onlara ilham verir,
ilgilendikleri sanat dalinda
modern ve geleneksel
sanati sentezleyen 0zgiin
eserler verebilmelerini
saglar.

eserler ortaya koymasi gerekir. Modern
sanatla ilgilenen bir sanatc1 da gelenekten
cok sey dgrenebilir ve beslenebilir. Orne-
gin bir sanatci, ¢ok geleneksel kaliplarla
eserler yapmak istemiyordur ama gele-
nekten istifade ederek, oradan esinlenip
kendi yorumunu eserine katabilir.

Buradan devam etmek istiyorum. Glinii-
miiz insanit geleneksel sanatlardan ne
alabilir?




A.C: Bu sanatlar insanin ufkunu acar, bakis
acisini degistirir. Ben liniversiteye basladi-
gimda geleneksel sanatlar hakkinda bir
fikrim yoktu. Bildigimiz sanatlar; resim, se-
ramik, grafik gibi temel branslardi. Ogren-
cilerin bu sanatlarla erken donemde tanis-
masl, ileride sanatla
onlara ilham verir, ilgilendikleri sanat da-
Iinda modern ve geleneksel sanati sentez-

leyen 6zglin eserler verebilmelerini saglar.

ilgileneceklerse

Giizel Sanatlar Liselerinde bu alanda ve-
rilen egitim yeterli mi sizce? Bu alanlarda
yeterli sayida ders verebilecek dgretmen
var mi?

M.C: Maalesef yok. Bu isin uzmanlarina ve-
rilecek ders ticreti de yeterli degil. Sanat-
kar zaten sanatiyla mesgul olmak istiyor.
Bu nedenle meraklilar1 6grenmek icin
kurs veya atllyelere yoneliyorlar. Bu is
merak isi ve kisi gercekten hevesliyse us-
tasii arayip buluyor. icra edilen bir sana-
tin toplumda bir karsilig1 varsa zaten geli-
siyor. Kiiltlir sanat hayati geleneksel
sanatin biraz disinda kaliyor. Bu sanatlara
eskiyi tekrar eden sanatlar goziiyle bakili-
yor. Oysa hat sanati sadece gorsel bir gii-
zellik olsun diye icra edilen bir sanat degil.
Onun ayetlerden, hadislerden, giizel s6z-
lerden gelen bir mesaji var. insanlar bu
kiilttrle bag kurabilmeli ki bu sanattan da
zevk alabilsinler. Bu anlami kavrayamayin-
ca insanlarin nazarinda sekilden ibaretmis
gibi algilaniyor. Hat sanatini kiiltiriimii-
ziin bir pargasi ve uzantisi gibi gérmeye
basladigimizda zaten mesele biiyiik oran-
da halledilmis oluyor. Aksi takdirde, bir ok-
sijen ¢adirinda yogun bakimda korunma-

ya, yasatilmaya calisilan bir sanat olarak
goriiliirse nereye kadar gidebiliriz? O yiiz-
den bu sanatlar1 topluma mal etmemiz, in-
sanlarimizda bu sanattan zevk alabilecek
bir farkindalik olusturmamiz lazim. O za-
man sanatkar zaten kendiliginden yetisir.
Bir insanin bu sanatlarla gercek anlamda
hemhal olup etkilenmemesi miimkiin de-
gil. Iste o irtibat1 kurmak bunun icin zemin
hazirlamak gerekir. Bu iilke biiyiik bir kiil-
tiirel kopus yasadi. Universite mezunlari-
miz bile Ayasofya’nin veya Sultanahmet’in
kubbesindeki hat ve tezyinata bir italyan,
bir Fransiz turistle ayni seviyeden bakiyor,
orada yazani anlamiyorsa bu biyiik bir
meseledir.
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Biitlin bunlara ragmen son yillarda sevin-
dirici gelismeler de oluyor. Glinimiizde bu
sanatlarimizda mesgul olan, tiniversitele-
rimizde bu alanda egitim veren boliimlerin
sayis1 ¢cok artti. Bu da gelecege dair umut-
larimuzi artiriyor.

Yeni nesle bu konuda tavsiyeleriniz
olur mu?

Genclerin geleneksel sanatlarimiza ilgi
gostermesini dilerim. Sanatimizi, kiiltliri-
miuzli sevmelerini, bu sanatlara yonele-
ceklerse de sebat etmelerini ve ¢ok calis-
malarm tavsiye ederim. Cok klise bir
nasihat gibi oldu bu ama, severek yapilan
iste insan yorulmaz.

Ayten Hamim siz neler séylemek istersiniz
son olarak?

Cocuklarimizin bu sanatlarla irtibat kura-
bilecegi ders dis1 etkinlikler olmal. Yurt
disinda gdérmistiim, 6gretmen 6grencile-
rine bir miizede, bir eserin 6niinde ders
veriyor ve ¢ocuklar da eserle ilgili notlar
aliyordu. Dersler 6grencilerin miizelerde,
atolyelerde daha c¢ok vakit gecirecekleri
sekilde ele alinabilir. Miifredatimizda mut-
laka bu tiir etkinlikler olmali diye diislinii-
yorum.

Cok tesekkiir ediyorum.
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DARULEYTAM

Yetim ve kKimsesizlerin

<1914 I I926> kaldigi ve egitim gordugu kurum.

Balkan savaslarinin hemen ertesinde,
basta sehit cocuklari olmak iizere
yetimlere yonelik yatil ilkogretim

okulu tarzinda dariileytam ac¢ilmasi
konusu Maarif Nezareti’nin giindemine

gelmistir.
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Saogiit Dartileytam binasi

Balkan savaglari ve 1. Diinya Savasi sonra-
sinda yetim ve kimsesiz ¢ocuklara sahip
cikilmasi mecburiyetinin olusmasi lizerine
kurulan kurumlardir. ilk dariileytam Ka-
sim 1914 tarihinde acilan Kadikdy Dartiley-
tamrdir. Aslinda 1913 yili ortalarinda, Bal-
kan savaslarinin hemen ertesinde, basta
sehit cocuklar: olmak tizere yetimlere y6-
nelik yatili ilk6gretim okulu tarzinda dari-
leytamlar acilmasi konusu Maarif Nezare-
ti’nin giindemine gelmistir. Ancak gerek
bu kapsam icindeki cocuklarin sayica az
olusu gerekse mall yetersizlikler sebebiy-
le o zaman i¢in bu diislince uygulamaya
konulamamustir. Bir siire sonra ¢ok sayida
kimsesiz Balkan muhaciri ¢cocugun varligl
ve Ingiltere ve Fransa gibi Osmanl Devle-
ti’nin savas halinde bulundugu devletlerin
Osmanl tilkesindeki yetimhanelerini ka-
patmalari, bu iki kapsamdaki ¢ocuklarm
barmacagi bir kuruma olan ihtiyaci tekrar
glindeme getirmistir. Savasin magdur etti-
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g1 Osmanh ¢ocuklarina sahip cikilmasi an-
layisindan hareketle dartileytam acilmasi
gerektigini diisiinen dénemin Maarif nazi-
r1 Ahmed Siikrii Bey, meseleyi Harbiye na-

zir1 ve baskumandan vekili Enver Pasa ile
Dahiliye nazir1 Talat Pasa’ya da acmis ve
onlarin da desteginin alinmasi suretiyle
dariileytamlarin acilmasi kararlastirilmis-
tir. Dartileytamlarin nasil idare edilecegi,
egitim politikasi ile egitim iceriginin belir-
lenmesi isleriyle ilgilenmesi icin Kastamo-
nu mebusu ve Dariilmuallimat Miidiirii is-
Mahir
Baslangicta sadece Istanbul’'da acilan da-
riileytamlar zamanla ihtiya¢ duyulan vila-
yet ve miistakil sancaklarda da en az birer
tane olmak tizere acilmiglardir.

mail Bey gorevlendirilmistir.

Dariileytamlarin bina ve arac¢ gerec ihti-
yaclar1 biiylik oranda o siralarda kapitiilas-
yonlarin kaldirilmasinin sagladig1 imkéanla,
savagilan devletlere ait okul vb. birtakim

miiesseselere el konularak dariileytamla-
ra tahsis edilmesi ile karsilanmistir. Eyliil
1915 tarihinde c¢ikarilan gecici bir yasa ile
masraflarim karsilamasi icin dariileytam-
lara birtakim vergi gelirleri tahsis edilmis-
tir. Bu vergiler siitheda vergisi olarak da
adlandirilmistir. Dariileytamlara kimlerin
alinacagi ve kimlerin 6ncelikli olacag1 hu-
susu bir siire tartisilmis, 1916 yilinin basla-
rinda yerlestirilecek 6grencilerin nitelikle-
ri belirlenmistir. Dariileytamlarin zamanla
sayilarinin artmasi ve idaresinde karsilasi-
lan glicliikler ytizlinden tek bir merkezden
yonetilmeleri uygun bulunmus Nisan
1917’de Maarif Nezareti'ne bagh fakat ayr1
biitcesi olan Dariileytam Genel Miidiirliigii
kurulmustur.

Bu arada savasin zorluklar: dartiileytamlar:
da etkilemis, 1917 yilinin ortalarina gelindi-
ginde hem Istanbul hem de tasra dariiley-
tamlar1 yeni kayit alamaz hale gelmislerdir.



Kurulusu sonrasi birkag¢ yil icerisinde da-
riileytamlardaki ¢ocuk sayis1 15-16.000’li
rakamlar1 bulmusken, savasin yol actigl
ekonomik sikintilar sebebiyle 1917 yili son-
larinda 6grenci sayilar1 11.000’li rakamlara
kadar diismiistiir. Ayrica tasra dartiileytam-
larmin tasfiye edilerek mevcut 6grencileri-
nin Istanbul’a nakledilmeleri zorunlulugu
ortaya cikmistir. Ayni zamanda dariileytam-
lara kapasitelerinin tizerinde 6grenci kabul-
leri salgin hastaliklara da yol agmistir.

Tasfiye edilen tasra dariileytamlarindaki
Ogrenciler ya ailelerine iade edilmis ya da
istanbul’daki dariileytamlara aktarilmistir.
Bu suretle Edirne ve Bursa’daki dariiley-
tamlar haric diger dariileytamlarm istan-
bul’a nakli gerceklestirilmistir. Ancak nakil
kararina ragmen Sivas, Antep, Kilis gibi
yerlerde de dartileytamlarin varhgm bir
stire daha stirdiirdiigli anlasilmaktadir.

Mondros Antlasmasi sonrasi istanbul Da-
riileytam Miidiiriyeti'ne bagh yedi dartiley-
tam mevecuttu. itilaf devletlerinin istan-
bul’a donisii ve 1914’te el konulup
darileytam olarak tahsis edilen binalari-
nin tahliyesini istemeleri sonucu, bu darii-
leytamlardaki 6grenciler bos bulunan sa-
raylara yerlestirilmistir. Bilahare 1920 yili
sonlarinda istanbul’'daki dariileytamlarda
bulunan égrencilerin Uskiidar’daki Valide-
bag1 Kasrrnda birlestirilmeleri kararlasti-
rilmis, bu karar ancak 1922 yilinda hayata
gecirilebilmistir. Bu arada Ekim 1920’de
darileytamlarin Maarif Nezareti'nden ilisi-
gi kesilerek Dahiliye Nezareti’'ne baglan-
mustir. Bir siire sonra masraflarinin karsi-
lanamamasindan dolay1r déartileytamlarin
tasfiyesi kararlastirilmistir. istanbul’daki
darileytam cocuklar1 Sehir Yati Mekte-
bi'nin idaresine birakilmislardir. 1926’da
darileytamlar tamamen kapatilmistir.

Dartleytamlardaki egitime bakildiginda,
bu kurumlarin gayesi, sehit ¢cocuklar1 bas-
ta olmak iizere yetim ve kimsesizlere talim

ve terbiye vermek, onlari iilkeye yararli in-
sanlar olarak yetistirmek olarak belirlen-
mistir. Din ve vatan sevgisinin gili¢lendiril-
mesi ve yeteneklerine gore tlilkenin ihtiyac
duydugu alanlarda teorik ve uygulamal
egitimden gecirilmeleri arzulanmistir. Da-
rilleytam kelimesinin “yetimler evi” anla-
mini tasimasi, bunlarin yanlis bir yorumla-
ma ile sadece birer barnma yeri gibi
goriilmelerine yol agmistir. Oysa bu ku-
rumlar Maarif Nezaretine bagh olup ilk6g-
retim miifredatina tabi tutulmuslardir. Da-
rileytamlar diger yetim evlerinden farkl
olarak sadece barinma hizmeti vermemis-
ler, bunun yaninda ¢ocuklara hayatlarini
kazanacak bilim ve sanat 6gretmeye de
calismislardir.

Dariileytamlarda verilen egitim baslica li¢
alanda yogunlasmistir. Bunlar ilk6gretim,
ziraat/tarim ve sanayi/sanat egitimleridir.
Genel itibariyle ilk6gretim okulu niteligin-
de olan dariileytamlarin biinyesinde ana
simiflart da bulunmaktaydi. Kiz dariileytam
subelerinde iki-yedi yas arasindaki ¢cocuk-
lara Anaokullar1 Nizamnamesi dogrultu-
sunda anaokullar1 egitimi verilmistir. Yedi
yas ve iizerinde olanlar ise Tedrisat-1 ibti-
daiye Kantin-1 Muvakkati ile Mekatib-i ibti-
daiye Talimatnamesi kapsaminda ilkogre-
tim egitimine tabi tutulmuslardir. On tig¢
yas ve lizeri cocuklarin bulundugu sanayi
siniflarinda ise sanayi okullar1 miifredat ve
mevzuatina uygun egitim verilmistir.

Maarif Nezareti’nin Nisan 1918’de dariiley-
tam subelerine gonderdigi bir yazida, da-
riilleytamlara dair gecici talimatname gere-
gince bu kurumlarda ilk 6nce 6grencilerin
talim ve terbiyesinin gaye edinildigine dik-
kat cekilmis, sanayi ve ziraata ait iglerin
yaslar1 on iicli asan ¢ocuklara 6zgii olup,
talim ve terbiyenin aksatilmamasi sartiyla
belirlenen zamanlarda yapilabilecegi tize-
rinde durularak, maarif idarelerinin bu ko-
nuda dikkatli olmalar1 konusunda uyarida
bulunulmustur.

ULUSLARARAS|I MAARIF DERGISI

Nisan 1917°de Maarif
Nezareti’ne bagh fakat
ayr1 biitcesi olan
Dartileytam Genel
Midirligi kurulmustur.
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Ik gretimi tamamlayan ancak baska okulla-
rin smavlara girmeyen, girse de kazana-
mamig olan 6grenciler kiz ve erkek olarak
ayrilip, istek ve kabiliyetleri gz ontinde tu-
tularak, ziraat ve sanayi subelerinde uygula-
mali egitim agirhikh olmak iizere egitimlerini
stirdiirmuslerdir.

Dartileytamlarin erkek subelerinde ma-
rangozluk, kunduracilik, terzilik, ziraat
gibi sanatlar ve mesgaleler oOgretilirken,
kiz subelerinde ise dikis, nakis, bi¢ki, 6rgu,
dantel ve dokuma gibi el isleri 68retilmesi-
ne agirlik verilmistir. Kizlara sanayi/sanat
egitiminin sinirh yapildig1 kurumlarda er-
kek Ogrencileri bir sanatla techiz etmek,
kiz 68rencileri ise iyi bir ev kiz1 olarak ye-
tistirmek amaclanmistir.

Dariileytam 68rencilerinin meslege ayril-
mas1 hususu Dariileytamlar Genel Miidiir-
ligli'niin dikkatle {izerinde durdugu bir
konudur. Bu ¢ercevede 6grencilerin, “isti-
dat ve kabiliyet, hissiyat, zeka, dikkat, ta-
savvurat, muhakemat-1 karar, hifz, tahay-
yilat, irade, tesebbiis, sebat ve ahval-i
saire” gibi davranis ve hareketlerinin goz-
lenerek meslege yodnlendirmelerinin ya-
pilmas1 dériileytam subelerinden talep
edilmistir.

Dartleytamlar icinde ilk6gretim asamasi-
n1 tamamlayanlarin yine sinav sonucu ve
kabiliyetlerine gore yatih kiz ve erkek 68-
retmen okullari ile yatili sultanilere kayit-
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larinin yapilmasi da uygun goriilmistir.
Agirlikh olarak Edirne Dartileytami basta
olmak lizere 6gretmen okullarina yon-
lendirilmeleri yoluna gidilmistir. Boylece
cocuklarin kisa siirede gecimlerini sag-
layabilecek imkana kavusturulmalari
amaclanmistir.

Bazi dariileytamlar ise belirli alanlarda uz-
manlasmislardir. izmit Bahcecik Dariiley-
tami ipek bocekeiligi, Akmese Dartileyta-
mu ziraat alaninda yogunlasmistir. On besg
yas uzeri kizlar dariileytamlarin ana sif-
larinda gorevlendirilmislerdir. Resim sa-
natina yetenegi olanlar Sanayi-i Nefise
Mektebi'ne yonlendirilmislerdir. Baz1 da-
rileytam mezunlarinin dariileytamlardaki

Dariileytamlarin erkek
subelerinde marangozluk,
kunduracilik, terzilik,
ziraat gibi meslekler
ogretilirken, kiz
subelerinde ise dikis,
nakis, bic¢ki, orgti, dantel
ve dokuma gibi el isleri
Ogretilmesine agirhk
verilmistir.

Ogretmen kadrolarinda istihdam edilmesi
de s6z konusu olmustur.

Diger egitim kurumlarinda oldugu gibi da-
riileytamlarda da gen¢ dernekleri olustu-
rulmasi ve beden egitimi derslerinin 6zen-
le yapimas:1 istenmistir. Ayrica silah
talimleri de ihmal edilmemistir. Bu tir
adimlarla Balkan savaslar1 ve ardindan ya-
sanan I. Diinya Savas’nin bir yansimasi
olarak Kkiiciik yastan itibaren milletin fert-
lerinde milli hisleri giiclendirme ve onlari
savasa hazir hale getirme politikasinin gii-

diildiigt anlasilmaktadir.

Avrupa’da tahsil imkanlarindan dariiley-
tam Ogrencileri de yararlandirilmistir. Bu
cercevede Osmanl ihtiyac
duydugu alanlarda ¢ok sayida dariileytam
Ogrencisi basta Almanya olmak tizere Av-

Devleti’nin

rupa’da sanayi kuruluslarinda 6zellikle
madencilik alanindaki islerde bilgi ve be-
ceri sahibi kilinarak yetistirilmeye c¢alisil-
mustir. Tyi diistiniilen bu projeden gerek
savas yillarinin zorluklari gerekse 6grenci-
lerin biiylik cogunlugunun bulundugu Al-
manya’nin savastan yenilgiyle ¢ikmasi so-
nucu arzulanan diizeyde fayda temin
edilememistir.
gondermede goriilen plansizlik ve dene-
tim eksiklikleri ile 68rencilerin yurt disin-
da cesitli sebeplerle uyum sorunlari yasa-
malar1 da bu sonuca tesir eden bir baska
neden olmustur.

Bunun yaninda Ogrenci
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Dariileytam olarak da kullanilan Validebag Adile Sultan Kasri
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Emel Yaman
Tarkiye Maarif Vakfi Turkce
Ogretmeni-Romanya

Bir ‘Tarihcinin Portresi:

Kemal H. Karpat

Gocle Yogrulan Bir Zihnin

Egitime Actigi Alan

Baz1 hayatlar vardir; yasandiklari yere de-
gil, terk etmek zorunda kaldiklar: yerlere
bakilarak anlasiir. Kemal H. Karpat'n
hikayesi de boyledir. Onun zihni sabit bir
cografyada degil; sinirlarin yer degistirdi-
g&i, dillerin birbirine karistigl, aidiyetin sii-
rekli yeniden tanimlandigi bir diinyada se-
killendi. Dobruca’da baslayan bu yolculuk
yalnmizea bir mekan degisimi degil; bilginin,
kimligin ve hafizanin nasil tasmabilecegi-
ne dair uzun soluklu bir diisiinme siireci-
dir.

Karpat icin tarih, ge¢miste olup bitenlerin
soguk bir dokiimii degildir; insanin diinya-
daki yerini arama cabasidir. Arsivlere egi-
lirken bile metinlerin arasindan yiikselen
sessiz sorular1 duyar: Kim gitti, kim kaldi,
kim konustu, kim susturuldu? Onu klasik
tarih¢iden ayiran temel fark, bu sorulara
kulak verme 1sraridir. Clinkii Karpat, tari-
hin ¢cogu zaman kazananlarin diliyle yazil-
digim bilir ve bu dili genisletmenin imkan-
larim arastirir.

1920’lerin basinda Romanya’nin Dobruca
bolgesinde, Babadag’da, diinyaya gelen
Kemal H. Karpat; daha ¢ocukluk yillarinda
c¢ok katmanl bir tarihsel iklimin i¢cine dog-
du. Tiirk ve Kirim Tatar kokenli bir ailede

Karpat icin tarih,
gecmiste olup
bitenlerin soguk bir
dokiimii degildir;
insanin diinyadaki
yerini arama
cabasidir.

biiytimesi, onu erken yasta ¢ok kiiltiirli bir
cevrenin parcasl haline getirdi. Bu cograf-
yada dil, din ve Kkiiltiir; kesin sinirlarla de-
gil, giindelik hayatin i¢ ice gecmis akisiyla
belirlenirdi. Karpat’in ilerleyen yillarda ta-
rih yaziminda gosterecegi dikkat ve hassa-
siyet, biiyiik 6l¢tide bu erken deneyimlerin
zihninde biraktig1 izlerle ilgilidir. Kimligin
ve mekanin sabit degil, stirekli yeniden ku-
rulan yapilar oldugunu ilk kez bu cocukluk
diinyasinda sezdi.

Tiirkiye’ye gog¢, bu sezginin hayatindaki ilk
somut karsihigidir. Onun i¢in bu adim yal-
nizca yeni bir baslangi¢ degil; ayn1 zaman-
da bir kopus ve yeniden kurma stirecidir.

ULUSLARARAS|I MAARIF DERGISI

Istanbul Universitesi Hukuk Fakiiltesi’n-
deki egitimi, diistinsel disiplinini bi¢imlen-
dirirken Amerika Birlesik Devletleri'ne
uzanan akademik yolculugu, bakisini kiire-
sel dlcekte derinlestirir. Columbia Univer-
sitesi'nde tamamladig1 doktora c¢alismasi,
Osmanlh modernlesmesini alisildik siyasal
anlatilarin disina tasiyarak toplumsal ve
demografik siirecler lizerinden okumayi
Onerir. Bu tercih, Karpat'in hem hayatinda
hem tarih anlayisinda belirleyici olacak te-
mel ilkeyi acikca ortaya koyar: merkezin
degil, hareketin izini stirmek.

Bu nedenle Karpat, Amerika’daki akade-
mik hayati boyunca Osmanh tarihini yal-
nizca bir imparatorlugun yiikselis ve ¢ozii-
liis hikayesi olarak ele almaz. Onun ilgisi,
bu biiyiik yap1 icinde yer alan insanlara
yonelir. G6¢ edenler, yerinden edilenler,
sehirlerde tutunmaya calisanlar, azinhk
olarak yasaminmi siirdiirenler... Karpatn
calismalarinda bu insanlar, istatistiklerin
arkasinda kalan edilgen unsurlar degil; ta-
rihsel siirecin yoniinii belirleyen etkin un-
surlardir. Wisconsin Universitesi basta ol-
mak lizere goOrev yaptigl kurumlarda
yurtittigi calismalar, Osmanl’dan Cumhu-
riyet’e uzanan stireklilikleri ve kirilmalari,
devlet merkezli anlatilar yerine insan de-
neyimleri lizerinden diistinmeyi miimkiin
kilar.
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Tam da bu nedenle Karpat, cografyayi in-
sanin tizerine yikilan asilmaz bir kader ola-
rak gérmeyi reddeder. Onun rasyonel ina-
di, “cografya kaderdir”
Otesine gecer. Ona gore asil belirleyici

kolayeiliginin

olan, insanin o cografya icindeki tarihsel
eylemidir. Tarih, Karpat i¢in bir siginak de-
gil, bir irade alanidir. Osmanlr’nin son yliiz-
yilim1 bir “cokiis trajedisi” olarak degil,
“toplumsal donilisiim laboratuvar1” olarak
okumasi da bu tutumun Urtinidir. Agit
yakmak yerine anlamayi, kaderin karanh-
gina siginmak yerine tarihin verileriyle
ylizlesmeyi secer.

Balkanlar ve Romanya lizerine yogunlas-
masl, Karpat'in kigisel ge¢misiyle diisiinsel
yoOneliminin kesistigi bir alandir. Bu cograf-
ya, onun i¢in modern diinyanin temel me-
selelerinin yogunlastig1 bir zemin gibidir:
milliyetcilik, azinlik olma hali, kiiltiirel mi-
rasin korunmasi ve egitimle ayakta kalma
miicadelesi. Romanya’daki Tiirk ve Tatar
topluluklarma dair calismalari, bu toplu-
luklarin Osmanlh sonrasi dénemde nasil
bir kimlik insasi siirecinden gectigini gos-
terirken, ayn1 zamanda modern ulus-dev-
letlerin disarida biraktigl alanlar1 da gorii-
niir kilar.

Tam da bu kirllgan zeminde, Karpat’'in ta-
rih yaziminda egitimi neden merkeze aldi-

ginin disiinsel gercegi aciga cikar. Egitim,
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onun diisiincesinde yalnizca bilgi aktaran
bir kurum degil; kimligin, dilin ve hafizanin
yeniden kuruldugu varolussal bir imkan-
dir. Balkanlar’daki Tiirk topluluklar: icin
egitim, cogu zaman siyasal gliciin degil, sii-
rekliligin tasiyicisidir. Karpat, bu gercegi
romantize etmeden ele alir; medreseler-
den modern okullara uzanan dontisimi
incelerken, egitimin toplumsal direncin en
sessiz ama en kalici omurgas! oldugunu
sezdirir.

Onu 6zgiin kilan yonlerden biri, Osmanh
modernlesmesini ele alis bi¢imidir. Re-
formlar, fermanlar ve siyasal kararlar ka-
dar; nifus hareketlerini, sehirlesmeyi ve
glindelik hayat1 da dikkate alir. Karpat icin
modernlesme, yukaridan asagiya isleyen
mekanik bir siire¢ degil; toplumun icinde,
yavas, celiskili ve cok katmanh bicimde se-
killenen bir doniistiimdiir. Bu yaklasim,
Balkanlar’daki milliyetcilik hareketlerini
de tek boyutlu kopuslar olarak degil; Os-
manl mirasiyla i¢ ice gecmis karmasik sti-
recler olarak degerlendirmesine imkan
tanir.

Karpat, agit yakmak
yerine anlamayi,
kaderin karanhigina
siginmak yerine
tarihin verileriyle
yuzlesmeyi secer:

Bu ¢ogul ve katmanl bakis, Karpat’in tarih-
le ahlak arasindaki mesafeyi bilincli bi¢cim-
de korumasini da aciklar. O, tarihi bir yargi
alanma dontistiirmez fakat onu biitiiniiyle
degerden arindirilmis bir anlatiya da indir-
gemez. Karpat’a gore tarihcinin goérevi hii-
kiim vermek degil, karmasiklig1 goriiniir
kilmaktir. Bu nedenle metinleri kesin ce-
vaplardan ¢ok, okuru diisiinmeye zorlayan
sorular tretir.

Ozellikle goc ve azinlik meselelerine yak-
lasiminda Karpat'in tarih anlayisi biitiin
acikhigiyla goriiniir hale gelir. Yerinden
edilme, onun icin yalnizca mekansal bir
kayip degil; dilin, hatiranin ve gelecek ta-
savvurunun birlikte sarsildigi derin bir ki-
riumadir. Bu nedenle gbcii ne dramatize
eder ne de siradanlastirir; onu, insanin
diinyayla kurdugu iliskinin yeniden bicim-
lendigi bir esik olarak ele alir. Karpat’in ca-
lismalarim kalier kilan da gocii sayilarla
degil, bu kirllmanin anlami tizerinden dii-
stinmesidir.

Bu diistinsel yonelimin kokleri, Karpat'in
Dobruca’da ¢ocukken tanik oldugu o ses-
siz anlara kadar uzanir. Kéydeki yaslhlarin,
smirlarin  6tesinden gelen mektuplar:
okurken takindiklar1 o uzak bakis, onun
belleginde kalic1 bir iz birakir. Yillar sonra
kaleme aldig1 satirlarda, mektuplarda ya-
zanlardan cok yazilmayanlary; artik orada
olmayan bir diinyanin boslugunu okudu-
gunu fark eder. Babadag’da beliren bu sez-
gi, Columbia’nin koridorlarinda akademik
bir disipline doniisiirken, Karpat diinyaya
bakisin o kiictiik kdytin kiyisindan kurmayi
hi¢ birakmaz. Onun tariheiligi, kayb1 acik-
lamaktan ¢ok, bu kaybin anlamim diisiin-
meye acan uzun soluklu bir ¢cabadir.

Akademik diinyada Karpat, yalmzca yaz-
diklariyla degil; kurdugu kurumlar ve ye-
tistirdigi 6grencilerle de kalici bir iz bira-
kir. Bilgiyi kapal bir uzmanlk alani olarak
degil, dolasima girmesi gereken ortak bir



Kemal H. Karpar
Dag1 Delen
[rmak

sorumluluk olarak gortir. Tiirk Arastirma-
lar1 Dernegi ve Tiirk Arastirmalar1 Kuru-
mu’ndaki ¢alismalari, onun bilgi tiretimini
entelektiiel oldugu kadar etik bir eylem
olarak da kavradigim gosterir. Akademi,
Karpat i¢in diinyadan el ¢ekilen bir alan
degil; adaletsizlikler karsisinda diisiinsel
bir diren¢ imkanmdir.

Bu uzun soluklu emegin, 2016 yilinda
Cumhurbaskanlhgi Kiiltiir ve Sanat Biiyiik
Odiilii ile takdir edilmesi, Karpat’m Tiirki-
ye’deki entelektiiel karsiiginin ge¢ ama
anlaml bir ifadesidir. 2019 yiiinda hayata
veda ettiginde geride biraktigl miras, yal-
nizca akademik bir kiilliyatla smirh kal-
maz; parcalanmis hayatlara, yerinden edil-
mis hafizalara ve kesintiye ugramis
tarihlere tutulmus uzun soluklu bir kayit
olarak yasamayi stirdiirtr.

Kemal H. Karpat, bir akademisyenin basa-
rilarini siralayan diiz bir anlatiya sigmaz. O,
gocle sekillenmis bir hayatin, egitime tutu-
narak diinyayla bag kurmus bir zihnin tem-
silcisidir. Karpat'in diislincesinde tarih,
gecmise ait bir bilgi alan1 degil; buglinlin
vicdanini sinayan bir diisinme imkanidir.
Bu nedenle tarih, onun metinlerinde yal-
nizca anlatildiginda degil, anlasildiginda
sorumluluk yiikler.

Egitim, Karpat’in
diistincesinde
yalnizca bilgi aktaran
bir kurum degil;
kimligin, dilin ve
hafizanin yeniden
kuruldugu varolussal
bir imkandir.

Bu sorumluluk, Karpat’ glincel tartismala-
ra dogrudan baglayan seydir. Savaslarin,
zorunlu gog¢lerin ve derinlesen esitsizlikle-
rin belirledigi bir diinyada, onun metinleri
yalnmizca akademik bir basvuru kaynagi de-
gil; diistinsel bir yon bulma imkani sunar.
Egitimi soyut bir hak olarak degil, somut
bir varolus bicimi olarak ele almasi; dili,
hafizay1 ve siirekliligi birlikte diistinmesin-
den kaynaklanir. Bu yaklasim, metinlerin-
de acikea ilan edilmez fakat her satirda,
okuru rahat birakmayan bir diisiinsel uya-
niklik olarak varligimi siirdirir.

Belki de Kemal H. Karpat kalici kilan, bil-
ginin gliciine duydugu sarsilmaz inanc¢tan
¢ok, bu giicii iktidardan bilincle uzak tut-
mus olmasidir. Yazmak, 6gretmek, kurmak
ve aktarmak; onun i¢in ayri1 ayri1 basari
alanlar1 degil, aym1 dustinsel stirekliligin
zorunlu adimlaridir. Tarihi, ge¢misi kutsa-
yan bir anlati ya da buglinii aklayan bir
arac olarak degil; insanin diinyayla kurdu-
gu iliskinin sorumlulugunu tstlenen bir
diistinme bi¢imi olarak kavrar. Bu yiizden
Karpath okumak, yalmzea bilgi edinmek
degildir. Bu diinyaya karsi daha dikkatli,
daha temkinli ve daha uyanik kalmay1 ses-
sizce kabul etmektir.

Kaynakca

-Bozpinar, C. (2010). Kemal Karpat ve Os-
manl tarihinin donemlendirilmesi. Akade-
mik Diisiince Dergisi, (2), 17-25.

- Inalcik, H. (2010). Osmanh ve modern Tiir-
kiye: Kemal Karpat'in izinden. Istanbul: is-
tanbul Bilgi Universitesi Yayimlaru.

- Karpat, K. H. (2004). Balkanlar’'da Osmanl
miras1 ve milliyetcilik. Ankara: Imge Kita-
bevi.

- Karpat, K. H. (2009). Osmanlrdan gliniimii-
ze kimlik ve ideoloji. Istanbul: Timas Yayin-
lar1.
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Songiil Hatice DEMIRHAN

THE VOICE OF
HIND RAJAB

HIND’IN YANKISI: _
AHLAKI IFLASIN BELGESI

R T
=T L ST

Venedik Film Festivali
Ana Yarisma’da Juri Blayuk
Oduli ile taclandirilan

“The Voice of Hind Rajab”,
23 dakika boyunca siren kesintisiz alkisla
karsilanarak sinema tarihine ‘Gérgd Tanikhidinin
Ahlaki ifadesi’ olarak gecti.
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Ambulansin tehir
edilmesi, uluslararasi
adaletin kiiresel
diizeyde geciktigini
simgeler.

106 maarif

Sinema, cogu zaman bizi en rahat koltugu-
muzdan en uzak cografyalara tasiyan, ha-
kikatin acismni bir nebze yumusatan nazik
bir araca doniisiir. Ancak Kaouther Ben
Hania’nin “Hind Rajab’in Sesi” filmi bu s6z-
lesmeyi kabul etmiyor. O, bir hikaye anlati-
ciligindan ¢cok ¢cagimizin kolektif vicdanina
yapilmis zorunlu bir uyandirma ¢agrisidir.
Film, sadece Gazze’de enkaz altinda kalan
alt1 yasindaki Hind Rajab’in son saatlerini
kaydetmekle kalmiyor; ayni zamanda bizi,
kacmaya calistigimiz eylemsizlik tablomu-
zun bir parcasi olmakla yiizlestiriyor. Bu,
sadece politik degil, her seyden 6nce ahla-
ki formasyonumuzun kékten sorgulanma-
sidir.

Lutfen Gelin Beni Alin

Ben Hania’nin en cesur sanatsal karari, ha-
kikati ciplak sese teslim etmek oldu. Gor-
sel kayitlar ‘yalan haber’ diye etiketlenip
kenara itilebildigi icin yonetmen hakikatin
titremesini ariyor. iste bu yiizden Hind’in
telefondaki o uzun korkung sessizligi ve

nefes alisverisi, inkar edilemez sarsici bir
belge hélini aliyor. Bizi gorsel uyarilardan
kacmaya, kendimizi o ¢cocugun yalnizligi-
na, sesin titresimindeki saf hakikate birak-
maya zorluyor. Film, izleyiciyi pasif bir se-
yircilikten ¢ikarip adeta o anin goérgii tanigi
konumuna yiikseltiyor. Ve tam da o anda
izleyicilik sona eriyor, geriye kaginamaya-
cagimiz bir insani borg¢ kaliyor.

Filmdeki ambulans bekleyisi, siradan bir
kurtarma operasyonu basarisizhiginin ¢cok
Otesinde. Bu bekleyis, adaletin kiiresel dii-
zeyde tehir edildigi anin semboli gibi.
Hind’in “Liitfen gelin, beni alin.” diye yalva-
ris1 yalnizea kurtarma ekibine degil, ayni
zamanda uluslararasi hukuka belki de tiim
insanhga yoneltilmis bir sitemdi.

Biirokratik, politik veya askeri engeller alt1
yasindaki bir cocugun hayatindan gercek-
ten daha 6ncelikli sayilabilir mi? Film kim-
seyi isaret etmiyor, ancak kurumsal ilgisiz-
ligin ve wuluslararasi mekanizmalarin



caresizliginin yarattig1 o derin ahlaki bos-
lugu gozler 6niine seriyor. Ambulansin ge-
cikmesi, aslinda olay yerine ondan cok
daha 6nce varmasi gereken kiiresel vicda-
nin biiytik gecikmesini simgeliyor.

Pedagojik Sorgulama:

Teoriden Eyleme Gegisin Guglligii

Bu trajik kayit bizi kiiresel egitim sistem-
lerinin ve ahlaki miifredatlarin teoride
kalip kalmadig1 sorusuyla ytizlestiriyor.
Insan haklari, etik ve evrensel degerler
uzerine yillarca dersler verildi. Peki bu
teorik bilgiler, gercek bir kriz aninda ne-
den eylemsel bir ahlaka déniismekte bu
kadar zorlaniyor?

Buradaki sorgulama, herhangi bir tilkenin
egitimini hedeflemek yerine, bilgiyi pasif
empatiye hapsedip aktif sorumluluga cevi-
remeyen kiiresel yaklasimlarin zayifhigini
ele aliyor. Hind’in sesi, ahlaki formasyon
i¢in zorunlu bir miifredatin ilk dersidir. Ar-
tik sadece etik kurallarin ne oldugunu de-
gil, “zalimlik karsisinda suskunlugun be-
delinin” ne kadar agir oldugunu da
Ogretmeliyiz. Egitim, Ogrencilere Kkrizin
sesini duyduklarinda, sistemik caresizlige
ragmen etik bir durus sergileme cesaretini
vermelidir. Bilgi, vicdan1 harekete geciren
bir dinamik olmalidir.

Sessizligin Biraktigi Yukimluluk

Film bittiginde perdede kalan o biiytlk, agir
sessizlik, bizim cevabini vermemiz gere-
ken nihai sorudur. Bu sessizlik Hind’in tra-
jedisinin bitmedigini, aksine bizim sorum-
lulugumuzun yeni bagladigini fisildar. Film,
gecici bir lizlintii yaratmak yerine, stirekli
bir ahlaki sorumluluk ¢agrisidir.

izleyiciler icin bu filmi izlemek yalnizca
bir hikayeye tanik olmak degildir; aym
zamanda uluslararasi adaletin ve insani-
yetin yeniden tesisi yolunda, tanikligin
eylemsizlige ragmen neden bir ytikimli-
lik oldugunu anlamaktir. Eger bir ¢cocu-
gun sesi duyulmasina ragmen harekete
gecilemiyorsa, o zaman tiim Kkiltiirel,
egitsel ve hukuki yapilarimizin 6ziindeki
insaniyet feneri sénmiis demektir. Bu
film her birimize vicdan manifestomuzu
yeniden yazma gorevi vermistir.
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THE VOCIE OF
HIND RAJAB

KAOUTHER BEN HANIA
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Eyyup BOSTANCI

IDMAN

Kelime spor ve fiziksel hazirlik anlaminda kullanilmaktadir. Tiirkceye Arapcadan gec-
mis ve zamanla semantik (anlamsal) bir déniisiim yasamistir. idman kelimesinin kéke-
ni Arapca “dmn” kdkiinden gelen “idman” (Q\n;\) kelimesidir. Kelimenin tiiredigi ed-
mana fiili “devam ettirdi”, “alistird’” demektir. Klasik Arapca so6zliiklerde bu kelime
sadece spor icin degil, herhangi bir zihinsel veya fiziksel faaliyette siireklilik arz eden
bir aliskanlik kazanma siireci i¢in de kullanilir.

Tirkcede “idman” kelimesi Tanzimat donemine kadar daha cok “aliskanlik kazanma”
ve “viicudu bir seye alistirma” anlamlarinda kullanilmistir. Kelimenin modern “spor
antrenman1” anlamini kazanmasi 19. yiizyilin sonu ve 20. yilizyilin baslarina rastlar.
Semseddin Sami’nin Kamus-1 Tiirki adli eserinde kelime; “viicudu bir seye alistirma,
,1‘ ceviklik ve dayaniklilik kazandirmak icin yapilan egzersiz” olarak tanimlanir. Giinii-
/- miizde “antrenman” kelimesiyle es anlamli olarak kullanihr. “/dmanlyim” dedigimizde
“sunu unutmamak gerekir ki sadece spor yaptigimizi kastetmeyiz. Bu deyim hayatin
zorluklarina, stresli islere veya karmasik durumlara karsi bir ruhsal bagisiklik kazan-
digimiz1 da anlatir. idman kelimesi, Tiirk spor tarihinde kurumsallasmis bir terimdir.
Tiirkiye™in ilk spor teskilati olan “Tiirkiye idman Cemiyetleri ittifaki” (1922) isminde
bu kelimenin tercih edilmesi, kavramin o dénemdeki agirhgini gdsterir. Daha sonra Oz
Tirkce ¢alismalariyla birlikte “calisma” veya Fransizca kokenli “antrenman” kelimele-
ri yayginlassa da “idman” kelimesi etkisini korumustur. Bu arada beden egitimi 68ret-
meni yerine Cumhuriyetin ilk yillarinda idmaneci kelimesi kullanilmis fakat kabul gor-
memis ve kaybolup gitmistir.

Galatasaray Lisesi 6grencileri idman esnasinda

LEKTOR

Lektor, akademi ve yayincilik diinyasinda kullanilan teknik bir terimdir. Kékeni
Latinceye dayanan Bati menseli bir s6zciik olan lektor Tiirkgeye, tiniversite ya-
pisinin modernlesmesi ve yaymeilik sektoriiniin profesyonellesmesi ile girmis-
tir. TDK So6zliigiinde kelimenin Tirkge karsiligi olarak “okutman” yer alir. Latin-
ce legere (okumak) fiilinden tiiretilmistir. Lector, “okuyan, okuyucu” anlamina
gelir. Fransizcaya lecteur, Almancaya lektor olarak ge¢mistir. Orta Cag Avru-
pa’sinda, 6zellikle iliniversitelerde ve Kiliselerde metinleri yiiksek sesle okuyan
veya temel dersleri veren kisileri tanimlamak ic¢in de kullanilmistir.

Tiirkcede “lektor” kelimesi temel olarak iki farkli kurumsal yapida karsimiza
cikar: Universitelerde yabanci dil 6gretimi veya belirli uzmanlik alanlarinda uy-
gulamal dersler vermek iizere istihdam edilen 6g8retim gorevlilerini tamimlar.
2547 sayil Yiiksekdgretim Kanunu’nun eski metinlerinde “okutman” karsiligi
olarak diisliniilmiis, ancak daha ¢ok Avrupa’daki akademik {invan sistemine
(Lectorate) paralel bir kullanim sergilemistir. Yayincilikta da lektor, editoryal
stireclerden gecen bir eserin yayina uygunlugunu raporlayan kisidir.

Gustave Dore’un “Lecteur de la Bible dans un refuge de
nuit”, adl tablosu 1872
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FAHRI DOKTORA

Latince Doctor Honoris Causa (onurlandirmak icin verilen doktor tinvani) ifadesinin karsiligi-
dir. Kelimede 0yle bir ilgin¢ olusum s6z konusu ki Arapca “6viinme, gururlanma” anlamin-
daki fahr ( ,7.9) kelimesi ile Bat1 dilinden doctor kelimesi bir araya getirilerek melez bir
yapi meydana getirilmistir. Universitelerin veya yiiksek6gretim kurumlarmin; bilim,
sanat, siyaset veya sosyal alanlarda tstiin basar1 géstermis, insanliga veya o kuruma
onemli hizmetlerde bulunmus kisilere, akademik bir sinav veya tez sarti aramaksi-

zin verdigi en yiiksek onur tinvanidir. Kelime anlami olarak “onursal” (fahri) bir

nitelik tasir; yani bu tinvan kisiye akademik bir yetki (ders verme veya bilimsel

calisma yonetme gibi) kazandirmaz, ancak kisinin prestijini ve toplumdaki yerini
onurlandirir.

Fahri doktora gelenegi, Orta Cag iiniversite yapisina kadar uzanmaktadir. Kayitlara gecen ilk
fahri doktora iinvanimin, 1470-1478 yillar1 civarinda Oxford Universitesi tarafindan Lionel Woodville’e

verildigi kabul edilir. Baslangicta bu tinvan, genellikle iiniversitenin himayesine ihtiya¢c duydugu soylulara veya siyasi
figiirlere bir tesekkiir nisanesi olarak sunulmustur. 17. ylizyildan itibaren, bu tinvan sadece siyasi niifuz i¢in degil,
gercek anlamda bilime ve sanata katki saglayan dehalara verilmeye baslanmistir. Ornegin, Benjamin Franklin’e
bilimsel calismalari nedeniyle bir¢ok iiniversite tarafindan fahri doktora verilmistir.

Tiirkiye’de modern anlamda ilk fahri doktora invanlari, Dariilfiinun (Istanbul Universitesi) déneminde verilmeye
baslanmistir. Cumhuriyet doneminde ise bu gelenek, tiniversite reformlariyla birlikte kurumsallagsmistir. Tiirkiye’de
verilen ilk fahri doktoralar arasmda, 1923 yilinda Mustafa Kemal Atatiirk’e istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
tarafindan verilen “Miiderrislik” ve “Doktorluk” tinvanlar1 6énemli bir yer tutar.

BELLETMEN

Tirkcenin 6zlestirme ¢alismalari doneminde tiiretilen ve 6zellikle egitim sistemimizde karsilik bulan teknik bir terimdir.
Kokeni itibariyla saf Tiirkce koklere dayanirken islevsel olarak yatili okul kiiltiirtintin 6nemli bir parcasidir.

Belletmen kelimesi, Tiirk¢edeki “belletmek” fiilinden tiiretilmistir. Kelimenin ashinin Eski Tiirkcede
“zihin, akil” veya “isaret, iz” gibi anlamlara gelen “bel” kokiinden geldigini 6ngorebiliriz.

Buradan tlireyen “bellemek” fiili bir seyi 6grenmek, hafizaya almak veya zihne yerlestir-

mek anlamlarini tasir.

Bel-le-t-: Fiilden fiil yapan eklerle “6grenilmesini saglamak, zihne yerlegtir-
mek” anlami kazandirilmistir. Bu fiile Tiirkcede ¢ok az kelimede rastladigi-
miz -men eKi getirilerek belletme isini yapan anlami olusturulmustur.
Aslinda bu s6zciik, Cumhuriyet sonrasi Dil Devrimi déneminde Arapca
“miurebbi” veya Fransizca kokenli “etiit sorumlusu” gibi kavramlara
Tiirkce bir karsilik bulmak amaciyla tiiretilmistir.

Tirkcede “belletmen” kelimesi dar ve teknik bir anlamda, 6zellikle
yatili egitim kurumlarinda kullanilir. Yatih okullarda (fen liseleri,
sosyal bilimler liseleri, pansiyonlu okullar) 6grencilerin ders dis1
zamanlarinda egitim, 6gretim ve yonetim islerini yliriiten, onlarin
etiit calismalarina rehberlik eden 6gretmendir. Milli Egitim
Bakanlig1 mevzuatinda bu kisilerin gérevleri “belletmenlik” bashg:
altinda tanimlanmistir.
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Egitimin
Gelecegine
Isik Tutan
Kitaplar

Her okuma, diinyayla
kurulan yeni bir temas
bicimidir. Bu sayida

yer verdigimiz kitaplar,
farkl disiplinlerden ve
kiiltiirlerden gelen seslerle
ortak kavramlar etrafinda
bulusuyor: egitim, erisim,
iyilesme. Okuma kiiltiiriinii
yalnizca bilgi edinmenin
degil, empati kurmanin ve
diistinsel dontisiimiin alam

olarak goriiyor ve radarimiza

giren bu eserleri siz degerli

okurlarimizla paylasmaktan

memnuniyet duyuyoruz.
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CRITICAL PEDAGOGY FOR HEALING:
PATHS BEYOND “WELLNESS”

Editorler :Tricia M. Kress, Christopher
Emdin, Robert Lake

Yayinevi :Bloomsbury Academic

Yayin Yili :2021

2025 yilinda Nobel Edebiyat
Oduli’nt kazanmis olan
Macar yazar, cagdas
edebiyatin en dikkat

cekici seslerinden biri

olarak kabul edilmektedir.
Krasznahorkai’nin en tnlu
eserinden Satantango;
Seytan Tangosu adiyla
Turkgceye 2025 yilinda
cevrilmistir. Roman,

kiguk bir Macar kdytinde
toplumsal ¢okis, ekonomik
ve ahlaki belirsizlikler ile
gindelik hayatin siradan
carpikliklari tzerinden genis
bir alegorik yapi insa eder.
Yazar, agir ve kesintisiz
cimleleriyle zamanin ve
mekanin akisini neredeyse
soluksuz bir bicimde aktarip
okuru karakterlerin i¢sel

ve toplumsal gerilimleriyle
yUzlestirir. Roman, yalnizca bir
koyun degil, modern dinyanin
bekleyis, umutsuzluk ve
yozlasma temalarini da
derinlemesine sorgulayan

bir yapi sunar. Bireyin ve
toplumun trajedisi arasindaki
sinirlan bulaniklastirarak
edebiyatin hem bicimsel hem
iceriksel sinirlarini zorlayan bir
deneyim ortaya koyar.

PEDAGOGY OF THE OPPRESSED

Yazar : Paulo Freire
Yayinevi :Herder & Herder
Yayin Yili :1970

Ezilenlerin Pedagojisi, Paulo Freire’in
egitimi yalnizca bir 6gretim faaliyeti
degil, dzgurlestirici bir siyasal pratik
olarak ele aldigi temel eseridir. Freire,
ezilenleri pasif bilgi alicilari olarak géren
“bankaci egitim modeli”’ni reddeder; bu
modelin diinyay! duragan, degismez
bir gerceklik gibi sunarak kaderciligi

ve tahakkimi pekistirdigini savunur.
Bunun yerine, ezilenlerle diyalog
icinde kurulan ve “problem tanimlayici
egitim” adini verdigi bir yaklasim onerir.
Bu modelde 6zglrlesme, ezilenlere
disaridan verilen bir armagan degil,
onlarin kendi mucadelelerine 6zne
olarak katilmalarinin driindddr. Egitim,
insanlarin diinyayla kurduklari iliskileri
sorgulamalarini ve diinyay! kendilerini
yaratma surecinde kullandiklari bir
malzeme olarak gérmelerini saglar.
Freire’e gore insanlar tamamlanmis
degil, stirekli ‘olma’ halindeki yaratici
varliklardir ve bu nedenle egitimin icerigi,
onlarin deneyimlerinden ve konusal
evrenlerinden hareketle belirlenmelidir.
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TRAUMA-INFORMED AND
CULTURALLY RESPONSIVE
PRACTICES IN SCHOOLS:
BUILDING A CLIMATE OF
COMPASSION

Yazar :Isaiah B. Pickens

Yayinevi : Guilford Press

Yayin Yi :2026

Bu kitap, okullarda 6grenme

ve iliski ortamini sefkat, gliven

ve kulturel duyarlilikla yeniden
kurgulama arayisinda olan
egitimciler icin hazirlanmis pratik
bir rehberdir. Pickens, 6grencilerin
6grenmede basarill olabilmeleri
icin once kendilerini givende

ve baglantida hissetmelerinin
onemini vurgular ve buna

yonelik somut stratejiler sunar.
Okul iklimini dénustirmek

icin travma-duyarl ve kdlturel
olarak yanit veren uygulamalari
anlatirken; vaka drnekleri, kontrol
listeleri, uygulama rehberleri

ve hazir materyallerle teoriyi
pratige donusturdr. Kitap, sinif

ici 6gretimden okul gtivenligi
planlamasina, ¢cok katmanl destek
sistemlerinden 6gretmen ve
personel iyi olusuna kadar genis
bir yelpazede kullanilabilir araclar
sunar. Okuma slreci boyunca
okullarin yalnizca akademik
hedeflere odaklanmayan, ayni
zamanda bttncdl iyilesme

ve dayanisma kultlrt yaratan
6grenme topluluklarina dontismesi
hedeflenir.

Trauma-Informet
and Culturally
ponsive Practices

in Schools

ISAIAH B. PICKENS

THE END OF EDUCATION:
REDEFINING THE VALUE OF
SCHOOL

Yazar : Neil Postman
Yayinevi :Alfred A. Knopf
Yayin Yili :1995

The End of Education:
Redefining the Value of
School, Neil Postman’in
modern okulun hangi anlatiya
hizmet ettigini sorguladigi
elestirel bir egitim felsefesi
kitabidir. Postman’a gore
cagdas egitim, teknolojiye,
olgcme-degerlendirmeye

ve verimlilik sdylemine asiri
bagimli hale gelerek anlamini
yitirmistir. Okullar, artik

6grencilerin neden 6grenmesi

gerektigine dair ikna edici
bir hikdye sunamamaktadir.
Bu nedenle yazar, egitimin
merkezine yeniden etik,
kilttrel streklilik, ortak
degerler ve insani amaclarin
yerlestiriimesini savunur.
Postman, okulun yalnizca
beceri kazandiran bir kurum
degil, toplumun kendini
anlattigi ve yeniden Urettigi
bir kilttirel mekéan oldugunu
ileri sUrer. Kitap, egitimi
aracsal hedeflerin 6tesinde,
insanin dunyadaki yerini
anlamlandirmasina yardimci
olan bir anlam Uretme pratigi
olarak yeniden distinmeye

cagirir.
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ULUSLARARASI MAARIF DERGISI
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Yazar :Sema Aslan
illiistrator : Cansu Ding
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Her cesit mavinin bir arada yasadigi Kalabalik tlkesinde,

bir gtin korkung vinlamalar ve ¢irkin vizildamalar duyulur.
Ayni anda balkondaki kuslar kanatlarini ¢irpistirip havalanir.
Sadece kuslar degil, Kalabalik tilkesi sakinleri de baska bir
Ulkeye gocecektir... Bu resimli kitap savas yluzinden dlkesini
terk etmek zorunda kalan bir cocugun hikayesini mekan-

dil iliskisi Uzerinden ele aliyor. Sembolik anlatimi ile hem
cocuklara hem yetiskinlere hitap eden anlam katmanlari
sunuyor.
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EGiTiM GUNDEMI

maarif

Dergisi

GENEL MERKEZ

Ord. Prof. Dr. Fahrettin Kerim Gokay Caddesi No: 22
Altunizade Uskidar / ISTANBUL

Telefon: +90 216 323 35 35
o iletisim@turkiyemaarif.org « www.turkiyemaarif.org

TURKIYE MAARIF VAKFI
BAGIS HESAP BILGILERI

IBAN
VakifBan
TL | TR61 0001 5001 5800 7306 0925 82

IBAN

Emlak Katilim Bankasi

TL

TR49 0021 1000 0005 2211 0000 O1

UsD

TR65 0021 1000 0005 2211 0001 Ol

EUR

TR38 0021 1000 0005 2211 0001 02

Yapi Kredi Bankasi

TL

TR84 0006 7010 0000 0052 5409 64

UsbD  TR84 0001 5001 5804 8018 0952 52

usb

TR62 0006 7010 0000 0052 5400 02

EUR | TR42 0001 5001 5804 8018 0810 70
Ziraat Bankasi
TL TR37 0001 0008 2481 9873 6050 01
UsD TR69 0001 0008 2481 9873 6050 07
EUR TR42 0001 0008 2481 9873 6050 08
Halk Ban
TL TR94 0001 2009 7530 00160000 38

|

EUR

TL

TRO7 0006 7010 0000 0052 5400 22

Vakif Katilim Bankasi

TR49 0021 0000 0000 8566 0000 01

usbD

TR65 0021 0000 0000 8566 0001 O1

EUR
Ziraat
TL

TR38 0021 0000 0000 8566 0001 02
atilim Bankasi
TR10 0020 9000 0014 8794 0000 10

UsD | TR33 0001 2009 7530 0058 0003 90

usD

TR32 0020 9000 0014 8794 0000 02

EUR TR60 0001 2009 7530 00580003 89
Tiirkiye Finans Katilim Bankasi
TL TR49 00206003 1903 6485 7400 01

EUR

TL

TRO5 0020 9000 0014 8794 0000 03

Garanti Bankasi

TR82 0006 2000 4220 0006 2934 05

UsD  TR65 0020 6003 1903 6485 7401 O1 Usb TR92 0006 2000 4220 0009 0599 56
EUR TR38 00206003 1903 64857401 02 EUR TR22 0006 2000 4220 0009 0599 55

TL TR33 0020 3000 0398 8457 0000 O1

TL

TR58 0020 5000 0948 1373 6000 02

UsD  TRO6 0020 3000 0398 8457 0000 02

usD

TRO4 0020 5000 0948 1373 6001 01

EUR TR/6 0020 3000 0398 8457 000003
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EUR

TR74 0020 5000 0948 1373 6001 02
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en iyi hizmeti alin
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TURKISH AIRLINES

Urlin ve hizmetler, ugusun siiresine ve ugagin modeline gére dedisiklik gdsterebilir.

STAR ALLIANCE v 7

YEARS



