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SUNUS

Tiirkge koklii tarihi, zengin s6z varligi ve yiiksek ifade giiciiyle kiiltiirtimiiziin,
medeniyetimizin ve kimligimizin siirekliligini saglayan ortak hafizamizdir.
Tarih boyunca pek ¢ok cografyada varlik gostermis, sozle ve yaziyla hayat bul-
mus bu kadim dil bugiin de diinyanin dort bir yanindaki insanlarla kurdugu-
muz goniil kopriilerinin en saglam harcini teskil etmektedir.

Diinyada hizla gelisen iletisim ve ulasim imkanlari, ¢ok dillilik olgusunu kagi-
nilmaz héle getirmistir. Boylesi kiiresel baglamda ana dili Tiirk¢e olan fertle-
rin yani sira iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin da Tiirkgeye giiglii bir bigimde hakim
olarak yetismeleri, millet¢e tasidigimiz sorumlulugun ve sahip oldugumuz
vizyonun bir geregidir. Bu yoniiyle Tiirkgenin iki dillilere 6gretimi kiiltiirel sii-
rekliligin, toplumsal aidiyetin ve medeniyet degerlerimizin kusaktan kusaga
aktariminin temel bir unsurudur.

Tiirkiye Maarif Vakfi ile Tiirk-Alman Universitesi is birliginde gerceklestirilen
“Uluslararasi iki Dillilere Tiirkge Ogretimi Calistay1”, bu sorumlulugu tasiyan
kurumlarin ortak akil ve eylem zemini olarak planlanmustir. iki dillilere yone-
lik Tiirkge 6gretimi faaliyetlerini teori ve uygulama boyutlariyla ele alan Calig-
tay, farkli iilkelerden ve kurumlardan katilan alan uzmanlarini, 6gretmenleri,
yoneticileri ve uygulayicilar1 bir araya getirerek bilgi ve deneyimlerin etkilesim
icinde paylasilmasina imkan saglamistir.

Dil seferberligine onciilitk ederek bu yolda bizlere ilham veren Sayimn Cum-
hurbaskanimiz Recep Tayyip ERDOGAN’a; Tiirkgenin dgretimi konusun-
daki vizyoner yaklasimlariyla siireci destekleyen ve calistaya katilarak bizleri
onurlandiran Sayin Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanimiz Mahinur OZDEMIR
GOKTASa siikranlarimi arz ediyorum.

Calistay boyunca dile getirilen goriis ve Onerilerin, Tiirk¢enin daha sistema-
tik, stirdiiriilebilir ve etkili bigimde 6gretilmesine 6nemli katkilar sunacagi-
na inanryorum. Tiirk¢eye dair farkindalik olusturmak ve bu alandaki ¢abalar:
kurumsal is birligi icinde giiglendirmek amaciyla gergeklestirilen bu anlaml
organizasyonda emegi gecen biitiin kurumlara, katilimcilara ve destek veren
kisi ve kuruluslara en icten tesekkiirlerimizi sunuyorum.
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Iki dillilere Tiirkge 6gretimi alaninda gelecege dair giiglii adimlar atilmasina
vesile olmasini temenni ettigimiz bu Calistayin ¢iktilarinin, ilgili kurumlarin
politika gelistirme siireglerine yol gosterici olacagina yiirekten inaniyor, hayir-
lara vesile olmasini diliyorum.

Mahmut M. OZDIL
Tiirkiye Maarif Vakfi Bagkani



Editorden

22-23 Mayis 2024 tarihlerinde Tiirk-Alman Universitesi ev sahipliginde yiiz
yiize gerceklestirilen Uluslararasi iki Dillilere Tiirkge Ogretimi Caligtayn, iki
dillilere yonelik Tiirk¢e 6gretiminin teori ve uygulama boyutlarini bir araya
getiren nitelikli bir akademik ve kurumsal bulusma olmustur. Farkl tilke ve
kurumlardan gelen alan uzmanlari, egitimciler, uygulayicilar ve politika ya-
picilarin katilimiyla diizenlenen bu ¢alistay, hem bir bilgi paylasim zemini
olusturmus hem de sahadaki deneyimlerin derinlemesine analizine imkén
tanimigtir.

Calistay, ag1s konugmalarinin ardindan 6zel oturumlarla baslamas, ilk giin mii-
zakere ve panel formatlarinda gergeklesen oturumlarla ilerlemistir. “Diinya ve
Avrupada Iki Dillilere Yonelik Egitim Politikalar” baslikli oturumda Avru-
padaki iki dilli Tirk ¢ocuklarinin dil egitimi baglaminda karsilastig1 yapisal
sorunlar ve ¢6ziim yollar1 ele alinmis, Avrupa Konseyi politikalari ile saha ger-
cekligi arasindaki etkilesim tartigitlmistir. “Kurumlar ve Faaliyetleri” bashikli
panelde ise Milli Egitim Bakanligs, Tiirkiye Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitii-
sti ve Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig: gibi kurumlarin tem-
silcileri faaliyet alanlarini paylasmus, is birligi olanaklarina dikkat ¢ekmislerdir.

Ikinci giin gergeklestirilen alti1 oturum ise dzgiin bir modelle yapilandirilmig-
tir. Her oturum iki asamali olarak kurgulanmais; 6nce oturum bagkanlari konu-
ya dair mevcut durumu ve iyi 6rnekleri sunmus, ardindan atdlye formatinda
tartigma ve ¢oziim Onerileri gelistirilmistir. Bu format, katilimcilarin dogru-
dan katki sunmasina ve somut ¢iktilarin elde edilmesine zemin hazirlamigtir.

Calistayda ele alinan baghiklar oldukga genis bir yelpazeye yayilmistir:
- Iki dillilere yonelik egitim politikalari,
- Kurumsal faaliyetler ve stratejik yaklagimlar,
- Ogrenme icerikleri ve materyal kullanimi,
- Opretici niteliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesi,
- Ailelerin dil edinim stirecindeki rold,

- Olgme, degerlendirme ve sertifikalandirma siiregleri.



Tiim oturumlarin sonunda elde edilen bulgular ve dneriler, ¢alistay raporlar:
araciligryla sistematik bir bigimde derlenmis ve bu kitapta kamuoyunun istifa-
desine sunulmustur.

Bu kapsamli calistayin gerceklesmesine katki sunan tiim kurum ve Kkisilere,
ozellikle ev sahibi Tiirk-Alman Universitesine, oturum bagkanlarina ve kati-
limcilara tesekkiir ederiz. Elde edilen ¢iktilar, iki dillilere yonelik Tiirk¢e 6gre-
timi politikalarinin sekillenmesinde ve uygulamalarin daha etkili héle getiril-
mesinde 6nemli bir referans olacaktir.



ACI§
KONUSMALARI
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Mahinur OZDEMIR GOKTAS
Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakani

Kiymetli Katilimcilar,

Boylesine onemli bir programda sizlerle bir araya gelmekten biiyiik mutlu-
luk duydugumu ifade etmek istiyorum. Yurt disinda yasayan ¢ocuklarimiza
verilecek Tiirkge egitim faaliyetleri icin diizenlenen bu calistayr cok kiymetli
buldugumu 6zellikle belirtmek isterim.

Universitelerimizin, kurumlarimizin, sivil toplum kuruluglarimizin katkilariy-
la gergeklestirilecek toplantilarin verimli sonuglara vesile olmasini diliyorum.
Bu vesileyle Tiirk¢enin yasatilmasina degerli katkilar sunacak bu ¢alistayin dii-
zenlenmesinde emegi gecen herkese tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bilimsel ¢alismalar, ana dilli egitiminin bireylerin bagimsiz diisiinme, dogru
anlama ve kendini ifade etme yeteneklerinin gelisiminde 6nemli bir etken ol-
dugunu gosteriyor.

Bu anlamda, bir insanin 6ncelikli olarak ana dilini en iyi sekilde 6grenmesi
hayatinin ve geleceginin sekillenmesinde de ¢ok belirleyici oluyor. Anavata-
nindan uzakta dogmus, biiyiimiis ve hayata atilmis bir ailenin ¢ocugu olarak
bu ¢alismalarin ne kadar 6nemli oldugunu bizzat tecriibe edinmis biriyim.
Sunu o6zellikle belirtmek isterim ki, ana dil egitimi, yurt disinda yasayan ¢o-
cuklarimizin kiiltiiriimiizden, degerlerimizden kopmamalar1 agisindan kritik
bir 6neme sahiptir. Bunun yani sira ana dil egitiminin, ayn1 zamanda yabanci
dil 6grenmede de kolaylastiric1 bir etkisi vardur.

Cocuklarimiza giiglii bir ana dilli egitimi sunmak, onlarin egitim ve sosyal
hayatlarindaki basarilarin1 da dogrudan etkileyen bir unsurdur. Bu amagla
Almanya, Hollanda, Avusturya ve Bel¢ikada devlet okullarinda Milli Egitim
Bakanligimizin gorevlendirdigi Tiirkge 6gretmenleri tarafindan haftalik Tiirk-
ce dersleri verilirdi.

Cocuklarimizin Tiirkgeyi etkili bir sekilde 6grenmeleri ve kullanmalarinda,
ailelerin rolii ok 6nemlidir. Tipki aile arasinda kurulan giiclii baglar gibi, par-
cas1 oldugu toplumla da gii¢lii ve saglam bir iletisim ana dil ile kurulur. Ana
dil, aile i¢indeki iletisimde ve ana yurt ile baglarin siirdiiriilmesinde 6nemli bir
rol oynar. Cocuklarin ebeveynleri, biiyiikanne ve biiyiikbabalariyla ¢ok dilli
bir ortamda etkili bir iletisim kurmasina olanak tanir. Boylece nesiller arasi
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baglari giiglendirir. Bu anlamda ailelerin bu siiregte etkin bir sekilde yer alma-
larina ayrica 6nem verilmelidir. Clinkii kimlik ailede gelisir. Saglikli nesillerin
stirekliligi ve devamlilig: aile ile saglanir. Milli ve manevi degerlerin kusaklar
arasi aktarimi ancak aile ile miimkiindiir. Bu nedenle Bakanlik olarak, hizmet-
lerimizin ve politikalarimizin odaginda aile bulunuyor. Suna yiirekten inani-
yoruz ki, aile yapis1 ne kadar giiglii ve saglam olursa evlatlarimizin gelecegi de
o kadar umut dolu ve refah i¢inde olur. Aile ne kadar giiglii olursa, toplum da
o kadar giiglii olur.

Bu inangla bugiin, “Giiglii Birey, Giiglii Aile, Giiglit Toplum, Giiglii Tiirkiye”
hedefimiz dogrultusunda ¢aligmalarimiz: siirdiiriiyoruz. Gegtigimiz hafta de-
taylarini agikladigimiz Ailenin Korunmasi ve Giiglendirilmesi Vizyon Belgesi
ve Eylem Planrmizla bu alandaki ¢aligmalarimiza yeni bir boyut kazandirdik.
Eylem planimiz kapsaminda belirledigimiz hedefler dogrultusunda ¢alisma-
larimiz1 baglattik. Atacagimiz adimlarla, Tiirkiye Yiizyilr'nda giiglii aileleriyle
giiclii bir Tiirkiye olma yolunda kararlilikla yiirtiyecegiz.

Bugiin sadece yurt i¢cinde degil uluslararas: alanda da aile yapis1 ve degerleri-
nin korunmast i¢in ¢aligmalarimiz siirdiirtiyoruz. Bugiin, 60 y1ili agkin bir siire
once Avrupaya gog eden ilk nesilden sonra artik yurt disinda yasayan dérdiin-
cii kusaktan soz ediyoruz. Sadece Avrupada degil, diinyanin dort bir yaninda
vatandagslarimiz bulunmakta. Ulkemizden uzakta yagayan vatandaslarimiz ge-
leneklerimizi ve Tiirk aile yapisini koruyarak hayatlarini siirdiirmeye ¢alistyor.
Biz de her nerede olursa olsunlar, vatandaslarimizin her daim yaninda olmaya
gayret ediyoruz. Bugiin halihazirda, 6 iilkede, 14 yurt dis1 temsilciligimizde
rehberlik hizmeti sagliyoruz.

Aile atageliklerimizle, vatandaslarimizin bulunduklar: iilkelerde sosyal hizmet
kurumlariyla sorun yagamalarina engel olmak ve var olan sorunlar1 ¢6ziime
kavusturmak i¢in ¢aligtyoruz. Oniimiizdeki dénemde Aile ve Sosyal Hizmetler
Atageliklerinin sayisini artirmak igin ¢alismalarimizi siirdiiriiyoruz. Bu kap-
samda Oncelikli olarak da Fransa ve Bel¢ikada Aile ve Sosyal Hizmetler Atage-
ligi agmay1 hedefliyoruz. Boylece vatandaslarimizin kars: karsiya kalabilecek-
leri olas: sorunlara aninda miidahil olmaya ve taleplerini hizlica karsilamaya
devam edecegiz.

Bugiin giiglii ve biiyiik Tiirkiye, sadece Tiirkiye sinirlarindan ibaret degildir.
Bugiin, diinyanin her neresinde olursa olsun aile baglarimizi giiglendirmek
ve korumak i¢in gerek bizlere gerekse sivil toplum kuruluglarimiza bityiik go-
revler diisiiyor. Sayin Cumhurbagkanimizin “Aileye sahip ¢ikmak, insanligin
gelecegine sahip ¢ikmaktir” vurgusu, bizim igin bir rehber niteligi tasiyor. Bu
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anlamda aile degerlerimize her zamankinden daha fazla sahip ¢ikacagiz. Bunu
gerceklestirmenin en giizel yolunun da ¢ocuklarimizin Tiirkgeyi en iyi sekilde
6grenmelerinden gectigine inaniyoruz.

Bu salonda bir araya gelmemize vesile olan Uluslararasi iki Dillilere Tiirkge
Ogretimi Caligtayr’nin bu inanca hizmet edeceginden eminiz.

Tiirkiye Maarif Vakfi, diinyanin dort bir yaninda bulunan okullariyla bu amag
dogrultusunda yillardir hizmet veren kiymetli bir kurulusumuzdur. Ayrica iki
dilli ¢ocuklara yonelik dil egitiminde akademik bir merkez olan Tiirk-Alman
Universitesi de bu konuda énemli bir rol iistlenmis durumda.

Bu iki kurumun onciiliik ettigi bu ¢alistayda, kiymetli katilimcilarimizla me-
sele tiim boyutlariyla ele alintyor. Calistaydan ¢ikacak sonuglarin bundan son-
raki siiregte atilacak adimlara degerli katkilar: olacagina yiirekten inaniyorum.
Ayrica burada gelistirilecek is birliklerinin ¢ok verimli ¢alismalara zemin sag-
layacagina inanityorum. Bakanlik olarak, bu konudaki is birligi imkanlarini
degerlendirmeye acik oldugumuzu 6zellikle belirtmek isterim.

Sozlerime son verirken bagta hocalarimiz olmak {izere bu organizasyonda
emegi gecen herkese tesekkiir ediyorum.

Sizleri sayg1 ve muhabbetle selamliyorum.
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Prof. Dr. Cemal YILDIZ

Tiirk-Alman Universitesi Rektorii

Kiymetli konuklar, degerli akademisyenler, ilgili kurum temsilcileri, kiymetli
basin mensuplari ve sevgili katilimcilar,

Hepinizi Tiirk-Alman Universitesi adina saygi ve muhabbetle selamliyorum.
Tiirkiye Maarif Vakfi ile ev sahipligi yaptigimiz bu 6nemli etkinlige hos geldi-
niz diyor, iki giin siirecek ¢alistayimizin verimli ve yapici bir sekilde ge¢mesini
diliyorum.

Bugiin burada, dil, kiiltiirleraras: etkilesim ve ozellikle iki dillilere yonelik
Tiirkce 6gretimi gibi olduk¢a 6nemli kavramlar: tartigmak {izere toplanmis
bulunuyoruz. iki dillilik ve ¢ok dillilik, kiiresellesme ile yayginlasmakta; bu
gelismeler ise yalnizca zorluklar1 degil ayni zamanda ciddi firsatlar1 da berabe-
rinde getirmektedir. Tiirkge, ana dili ya da ikinci dil olarak giderek daha fazla
6nem kazanmakta; bu da 6gretim siireglerinin yeniden degerlendirilmesini ve
yol haritalarinin giincellenmesini gerekli kilmaktadir.

Inaniyorum ki iki dillilere Tiirk¢e 6gretimi alaninda énemli adimlar atacagi-
miz bu ¢alistay, mevcut zorluklar1 ve firsatlar1 degerlendirmemize, ¢oziimler
tiretmemize ve gelecege yonelik stratejiler olusturmamiza biiytik katk: sagla-
yacaktir. Burada paylagilacak bilgi, deneyim ve goriisler, Tiirk¢enin daha etkili
ve sistematik bir sekilde 6gretilmesine zemin hazirlayacaktir.

Miisaadenizle, ev sahibi kurum olarak Universitemiz hakkinda kisa bir ta-
nitim yapmak istiyorum. Tiirk-Alman Universitesi, 2010 yilinda kuruldu ve
2013 yilinda egitim-gretim faaliyetlerine resmen basladi. Universitemizde
6grenim goren tim oOgrenciler, egitimlerinin ilk yilinda yogun bir Almanca
hazirlik programindan ge¢mektedir. Bu programin en 6nemli 6zelligi, yil so-
nunda uluslararas: gegerlilige sahip olan TestDaF siavinin uygulanmasidir.
Almanyada yiiksekogretime baslamak isteyenlerin basariyla gegmesi gereken
bu sinav, tiniversitemizin dil 6gretiminde uluslararasi kalite glivencesi sagladi-
ginin bir gostergesidir.

Her ne kadar iiniversitemizin mevcut akademik birimleri iginde dogrudan iki
dillilere Tiirkge 6gretimi alaninda uzmanlagmais bir bolim bulunmasa da bu-
giin gergeklestirdigimiz bu calistay vesilesiyle bu alanda ilk somut adimi atmis
bulunuyoruz. Bildiginiz iizere, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik
dogrudan Tiirk¢e 6gretmeni yetistirmeye odaklanan bir lisans programi Tiir-
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kiyede bulunmamaktadir.

Bu bosluktan hareketle, 6zellikle Almanyadaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢e ve
Almanca 6gretimini esas alan ¢ift diplomali bir 6gretmen yetistirme modeli
tizerine Almanyadaki partner {iniversitelerimizle birlikte caligmalara bagla-
dik. Bu sayede, hem Almanca konusulan iilkelerdeki iki dilli cocuklarin dil ve
akademik gelisimlerine katki saglayacak hem de iilkemiz adina nitelikli insan
kaynag: yetistirme yoniinde 6ncii bir model olusturmus olacagz.

Geng bir Universite olmamiza ragmen, Tiirk-Alman Universitesi olarak ku-
ruldugumuz giinden bu yana akademik kalite ve kurumsal gelisim agisindan
onemli basarilar elde ettik. 2023 yili itibartyla YOKAK (Yiiksekogretim Kalite
Kurulu) tarafindan kurumsal akreditasyon almaya hak kazandik ve Tiirkiye
genelinde bu belgeye sahip ilk 73 {iniversite arasina girdik. Ayrica, 2023-2024
izleme ve degerlendirme raporlarina gére mezunlarimizin sektorde en gok ter-
cih edilenler arasinda yer aldig: tespit edilmistir. Bu basarinin, ylrittigtimiz
¢alismalarin niteligini ve etkisini ortaya koydugunu belirtmek isterim.

Bu ¢alistay, Tiirkiye Maarif Vakfi ile is birligi i¢cinde, ¢ok yonlii bir program
cercevesinde planlanmigtir. Bugiin ve yarin siirecek etkinligimizde miizakere
usulli oturumlar, atdlye calismalar1 ve paneller yer alacaktir. Katilimcilar iig
farkli caligma grubuna ayrilacak; her bir grup belirli konular iizerinde derinle-
mesine tartismalar yiiriitecek ve bu tartigmalardan elde edilen ¢iktilarin rapor-
lanarak kamuoyuyla paylagilmasi saglanacaktir.

Bu anlamli ¢alistayin gerceklestirilmesinde emegi gecen Tiirkiye Maarif Vak-
frna, ilgili tim kamu kurum ve kuruluglarina, katki sunan akademisyenlerimi-
ze ve teknik ekibimize tegekkiir ediyorum. Inaniyorum ki bu ¢aligtay, yalnizca
Avrupadaki degil, ayn1 zamanda diinyanin farkli bolgelerinde yasayan Tiirk
¢ocuklarinin anadil egitimi ve kiiltiirel aidiyetlerinin giiglenmesi i¢in uzun va-
deli etki yaratacaktir.

Hepinize verimli, anlamli ve ilham verici bir ¢alistay siireci diliyorum. Saygi-
larimla.
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Prof. Dr. Birol AKGUN
Tiirkiye Maarif Vakfi

Sozlerime baglamadan 6nce hepinizi saygiyla selamliyorum.

Tiirkiye Maarif Vakfi ile Tiirk-Alman Universitesi'nin is birliginde, ilgili kurum
temsilcileri, sahada gorev yapan kurum yoneticileri, uygulayicilar ve alan uz-
manlarinin katilimiyla diizenledigimiz Uluslararas Iki Dillilere Tiirkge Ogre-
timi Calistayr’na gerek Avrupanin farkls tilkelerinden gerekse Tiirkiyenin farkl
sehirlerinden katilan biitiin misafirlerimize hos geldiniz safalar getirdiniz diyo-
rum. “Avrupadaki iki dilli Tirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretimi” konusunu ¢esitli
boyutlariyla degerlendirmek, bu alandaki mevcut durumu, sorunlari ve ¢6ziim
oOnerilerini istisare etmek icin buradayiz. Calistayimizin Avrupadaki Tiirk ¢o-
cuklarinin egitimine ve iki dilli egitim modellerine 6nemli katkilar saglayacagi-
na inaniyor ve simdiden verimli ge¢mesini temenni ediyorum.

Kiymetli Katilimcilar,

Tiirkiye Maarif Vakfi, Tiirkiye adina yurtdisinda 6rgiin ve yaygin egitim faaliyet-
leri ytiriitmek amaciyla 17 Haziran 2016da TBMM tarafindan kabul edilen 6721
sayili kanunla kurulmug bir kamu vakfidir. Vakfimiz halihazirda 6 kitada 107
tilkeyle resmi temas gerceklestirmistir. Resmi temasta bulundugumuz bu 107
tilkenin 52’sinde K-12 kapsaminda 446 okul, 1 tiniversite ve 20 egitim merkezin-
de 467 egitim kurumuyla faaliyetlerimize giiglii bir sekilde devam etmekteyiz.
Yaklagik 53 binden fazla 6grenciye okul 6ncesinden yiiksekogretime egitimin
her kademesinde hizmet veren Vakfimiz, tilkemizin egitimde yurtdisina agilan
kapisi olarak yedi sekiz y1l gibi kisa bir siirede aldig1 mesafe ile diinyanin en yay-
gin egitim agina sahip besinci uluslararasi egitim kurumu haline gelmistir.

Agirlikl olarak K-12 kapsaminda yiiriittiglimiiz 6rgiin egitim faaliyetlerinde
tilkelerin milli miifredat: esas alinmaktadir. Bununla birlikte ihtiya¢ duyuldu-
gunda ilgili hitkiimetlerin izniyle Uluslararasi Bakalorya (IB) veya Cambridge
Sertifikasina sahip okul programlar1 da uygulanabilmektedir. 2024-2026 Stra-
tejisini kalite ve siirdiiriilebilirlik iizerine inga eden Vakfimiz, AR-GE ¢alisma-
lar1 sonucunda kendi 6zgiin miifredat: olarak kisa adi1 IM olan Uluslararasi
Maarif Programini gelistirmistir. Bu programin héalihazirda baz: tilkelerde okul
oncesi kademesinde uygulandigini iftiharla soyleyebilirim. Hangi miifredat
olursa olsun 6grencilerimize modern fen bilimleri, sosyal bilimler, teknolojik
beceriler, dil becerisi, yerel kiiltiir ve degerlerini iceren kapsamli bir program
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sunmaktayiz. Nitelikli akademik egitim disinda; uluslararas: bilim senlikleri,
spor miisabakalari, miinazara atolyeleri gibi sosyal, sportif ve kiiltiirel prog-
ramlar vasitasiyla 6grencilerimizin erdemli ve iyi insanlar olarak yetismelerine
biiyiik 6nem veren Vakfimiz, yurt disinda agmis oldugu egitim kurumlarinda
pek ¢ok tilkenin geng nesillerine bir taraftan nitelikli egitim imkéanlar1 suna-
rak o iilkelerin beseri sermayesinin gelisimine katki saglamakta diger taraftan
ise Tiirkiye'nin sahip oldugu birikimleri farkli cografyalara tasiyarak diinyanin
her yerinde Tiirkiye'yi bilen, Tiirkgeyi konusabilen ve Tiirk kiiltiiriinii tantyan
Tiirkiye'ye dost geng nesiller yetismesi i¢in gayret gostermektedir.

Kiymetli Misafirler,

Vakfimiz, Tirkiyenin egitim tecriibesini ve birikimini yurt disina aktarirken
egitimde kiiresel gelismeleri ve tartismalari {ilke giindemine tagryarak ulus-
lararasi egitim kurumu olmanin sorumlulugunu da yerine getirmektedir. Bu
dogrultuda Uluslararas1 Maarif Dergimizin 15. sayis1 “Egitimde Akreditasyon”
dosyastyla Nisan ayinda okuyucuyla bulusmustur. Tiirkiye Bilimler Akademisi
(TUBA) ile hazirladigimiz Tiirk Maarif Ansiklopedisinin 1. cildini basili ve
dijital olarak hazir hale getirdik. Bes ciltlik bu kiymetli eserimizi bu yaz ta-
mamliyoruz. Artik bir marka haline gelen ve geleneksellesen Istanbul Egitim
Zirvesinin tigiinciisiinti Kasim 2023’te gergeklestirmistik. $imdi ise dordiincii-
st i¢in hazirliklara devam ediyoruz.

Tiirkiye Maarif Vakf, yliksek 6gretimin uluslararasilasmasina katki saglamak
amaciyla Tiirkiyede ve diinyada bir¢ok tiniversite ile is birligi protokolleri im-
zalamistir. Yurt disindaki iiniversitelerle yapilan protokoller kapsaminda bu
tiniversitelerin biinyesinde Tiirkiye Calismalar1 Merkezleri kurulmustur. Bu
merkezlerde se¢meli ve kredili Tiirkge, Tiirk dis politikasi, Tiirkiye ve ilgili iilke
iligkileri gibi dersler verilerek Tiirkiye'nin yiiksekogretim seviyesinde uluslara-
rast akademiye tanitimi amaglanmaktadir. Maarif Ajansi vasitasiyla da ulus-
lararas1 egitim fuarlar1 organize edilerek yiiksek 6gretimin nitelik ve nicelik
yoniinden uluslararasilagmasina onemli katk: saglanmaktadur.

Diger taraftan Marmara Universitesi gerceklestirdigimiz protokolle Ulusla-
raras1 Kargilastirmali Egitim alaninda yiiksek lisans programi agilmasina 6n-
ciiliik ettik. Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar: Bagkanlig: ile yaptigimiz
protokolle Tiirkiye Maarif Vakfi okullarinda istithdam edilmek kaydiyla ulusla-
raras1 0grencilere yonelik programlar uyguladik. Tiirkiye Maarif Vakfi olarak
Tiirkgenin 6gretilmesi, Tiirk kiiltiir ve medeniyetimize dair degerlerin diinya-
ya dogru bir bigimde tanitilmasina ise ayr1 bir 6nem veriyoruz. Bu ¢ergevede
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda uluslararas: dil 6gretimi stan-
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dartlarina uygun, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligin-
ca onayli miifredat hazirladik. Okullarimizda okul 6ncesinden baslamak tizere
K12’nin her kademesinde sistemli bir bi¢imde Tiirk¢e 6gretiyoruz. Okullari-
mizdan mezun 6grencilerimizin en az B2 seviyesinde Tiirkge kullanma be-
cerisine sahip olmalarini hedefliyoruz. Bunun i¢in miifredatin esas alindig1
ders kitap setleri, yardimci okuma kitaplar1 ve gesitli materyaller hazirladik.
Hazirladigimiz ders materyallerinin dijital uygulamalarini gelistirerek 6gren-
cilerimizin Tiirkgeyi daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayacagiz. Her yil
diizenli olarak her sinif seviyesinde yaptigimiz Tiirk¢e Durum Tespit Sinavrna
(TDTS) bu y1l mezun olacak 6grencilerimiz igin ilk defa Tiirkge Dil Yeterlik
Sinavi (TDYS) uygulayacagiz. Bu sinavin sonucunda dgrencilerimizin Tiirkge
dil yeterlikleri diizeyini belgelendirecegiz.

Tiirkgenin 6gretilmesinin yani sira Tiirk kiiltiirti ve medeniyetinin de dogru ve
etkili bigimde tanitilip anlatilmasini kendimiz i¢in gérev kabul ediyoruz. Tiirk
kiiltiiriintin yurt disinda tanitilmasi ve yayginlagtirilmasi amaciyla zengin kiil-
tiirel birikimimizin derli toplu bicimde bir araya getirilip sistemli halde sunul-
masina yonelik olarak Tiirk Kiiltiirii ve Medeniyeti Miifredatin1 hazirladik ve
bu miifredata uygun ders materyali gelistiriyoruz. Bu dersin 6ntimiizdeki yil-
dan itibaren okullarimizda se¢meli ders olarak okutulmasini planlamaktayuz.

Kiymetli Misafirler,

Tiirkiye Maarif Vakfinin kurulus amaglarindan biri de Anayasanin 62. Madde-
si ile 11. ve 12. Kalkinma Planlarinda yer alan ilgili maddelere istinaden yurt
disinda yasayan Tirk niifusun egitim ihtiyaglarinin karsilanmasi konusunda
calismalar ytriitmektir. Bat1 Avrupada bulunan Avrupa Egitim Merkezlerimiz
vasitastyla okul dncesi egitime ve yaygin egitim modellerine odaklanan Vakfi-
miz, bu amag dogrultusunda diger ilgili kurumlarla is birligi anlayisiyla faali-
yetlerini siirdiirmektedir. Bu kapsamda Vakfimiz, kurulusundan bugiine kadar
Avrupada; Almanya (Koln, Duisburg), Avusturya (Viyana), Belgika (Briiksel,
Gent) ve Fransa (Strazburg, Lyon)da Avrupa Egitim Merkezleri agmistir. Ha-
lihazirda sayis1 yediye ulasan Avrupa Egitim Merkezlerinde gesitli faaliyetler ve
atolye ¢aligmalariyla simdiye kadar 25.000den fazla kisiye ulagilmistir. Faaliyet
cesitliligiyle biitiin yas gruplarina hitap eden egitim merkezlerimiz; okul dersle-
rine takviye kurslarinin yani sira dil kurslari, sanat atolyeleri, kiiltiirel etkinlikler,
egitim rehberligi, psikolojik danigmanlik, meslek edindirme kurslar: gibi bir¢ok
faaliyete ev sahipligi yapmaktadir. Ayrica Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligy ile is birligi i¢inde ytiriitiilen “Biiytik Tiirkge Projesi” ve “Tiirk¢e Saati”
projeleri kapsaminda, 2022 yili itibariyla Belgikada ve 2023-2024 egitim yili iti-
bariyla Fransada Tiirkge dil gelisimine yonelik dersler verilmektedir.
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Tiirkiye Maarif Vakfi, Avrupada Tiirk niifusun yogun oldugu boélgeler igin

onlarin cesitli ihtiyaglarina cevap verebilecek 6zel stratejiler gelistirmektedir.

Alan uzmanlary, ilgili kurumlar, sahada ¢alisan uygulayicilarla yaptigimiz go-

riigmeler ve istisareler neticesinde Tiirkiye Maarif Vakfi Avrupa Egitim Mer-

kezleri stratejisini su ilkeler tizerine insa ettigimizi sdyleyebilirim:

o Tirk ¢ocuklarmin ana dillerini kullanma becerilerinin gelistirilmesi ve
kendi kiiltiirleriyle aidiyetlerini giiclendirmeye yonelik faaliyetler diizen-
lenmesi

« Ogrencilerin akademik bagarilarini destekleyici takviye ders ve uygulama-
lar gergeklestirilmesi

o Icinde yagadiklari toplumla baglarini giiclendirecek, sosyal hayata etkin
bicimde katilimlarina katki saglayacak kiiltiir-sanat faaliyetlerinin diizen-
lenmesi

« Egitim faaliyetlerinin hedef kitlenin ilgi, ihtiyag, yetenek ve talepleri dog-
rultusunda gesitlendirip sistemli bir bi¢cimde gelistirilmesi ve yiiriitiilmesi

o Egitim faaliyetlerine aile katihiminin aktif bir bicimde katiliminin saglanmasi

o Opreticilerin ilgili iilkenin diline ve kiiltiiriine vakif oldugu gibi Tiirkceyi
cok iyi kullanabilen, Tiirk kiiltiirii ve degerlerini hedef kitleye aktarabilecek
pedagojik yetkinlige sahip olmalar:

 Ogrenme ortamlarinin egitim faaliyetlerin niteligine uygun olmasi

« Egitim siireglerinin planlama, uygulama ve sonuglariyla birlikte izleme, de-
gerlendirme ve rehberlik siirecine tabi tutulmas: ve gerektiginde giincelle-
nerek yeniden gelistirilmesi.

Ik kez 1960’ yillarda &zellikle Avrupa’ya giden Tiirk iscilerin gocuklariyla
ilgili olarak giindeme gelen “iki dillilik”, bireyin iki dilde de kendini ifade ede-
bilme becerisine sahip olmasi anlamina gelmektedir. Ikinci Diinya Savagindan
sonra Avrupanin is giicii ihtiyacini karsilamak iizere Tiirkiyeden Avrupaya
giden Tiirk iscileri hakkinda Isvigreli yazar Max Frisch’in “Biz onlardan isci
istedik onlar bize insan gonderdi” s6zii Avrupada yasayan Tiirk ailelerin sos-
yolojik gercekligini ifade etmede oldukga ¢arpici bir anlam tagimaktadir.

Avrupanin yogun gé¢men niifusuna sahip olmasi, o iilkenin resmi dilleri ka-
dar gé¢menlerin kendi dillerini 6grenmeleri ihtiyacini da ortaya ¢ikarmakta-
dir. Yapilan arastirmalar, ana dilini dogru sekilde 6grenemeyen ve kullanama-
yan iki dilli ¢ocuklarin ve genglerin i¢inde yasadiklar1 toplumun dilini 6gren-
me konusunda da zorluk yasadiklarini gostermektedir. Dilin yanlis veya eksik
ogrenilmesi, sadece iletisimde degil duygu ve diistincelerin aktariminda da
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benzer yanlis ve eksiklikleri beraberinde getirebilmektedir. Ana dilini akici bir
sekilde konusabilen iki dilli ¢ocuklar ise bilissel, akademik ve sosyal becerile-
rindeki olumlu etkinin yani sira, i¢inde yagadiklar1 toplumun dillerini de daha
hizli ve kapsamli bir gekilde 6grenirler. Bu gergekler 1s1¢1nda, erken yaslardaki
egitimin ve dil 6greniminin 6nemi tizerinde durmak, egitim sistemlerinin ve
toplumlarin gelecegi agisindan hayati bir 6neme sahiptir. Arastirmalar 15181n-
da ifade etmek gerekirse Avrupada yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin iginde
bulunduklar1 toplumun dilini 6grenmelerinin yani sira nitelikli bir ana dili
egitimi alarak iki dilde yetkinlik kazanmalari, Vakif olarak egitim faaliyetle-
rimizin 6ncelikli hedeflerinden birini olugturmaktadir. Bu sekilde iki dilde de
yetkinlik gostererek akademik basarilarini artiran bireyler topluma esit kati-
limlari ile bulunduklari iilkelere daha fazla katma deger saglayacaklardur.

Avrupa Egitim Merkezlerinde diizenledigimiz biitiin egitim faaliyetlerinin
merkezinde Tiirk¢e oldugunun bilinmesini isterim. Tiirkgeyi bilme ve kul-
lanma becerisi hangi seviyede olursa olsun 6zellikle atolye ¢alismalarinda yer
verilen 6grenme etkinlikleri vasitasiyla iki dilli ocuklarimizin dogal bi¢imde
ana dillerini kullanarak gelistirmeleri planlanmaktadir. Belirli standartlar go-
zetilerek gerceklestirilen ve hedef kitlenin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina gore
oldukga cesitlilik gosteren bu atdlye ¢aligmalari ile gocuklarimizin Tiirkge dil
gelisimleri degerlendirme olgekleri ile takip edilecek ve aileleriyle paylasila-
caktir. Avrupada yasayan Tiirk ¢ocuklar: Tiirkgeyi istenilen seviyede kullanma
becerisine sahip olamasalar bile bu ¢ocuklarin ana dilinin Tiirk¢e oldugunu
unutmamak gerekir. Ulkelere ve bolgelere gore cocuklarin Tiirkgeyi kullanma
becerisi elbette birbirinden farklilik gosterebilir. Hatta bir kisim Tiirk ¢ocuk-
lary, iki dilde de yeterli olamadiklar: i¢in bu ¢ocuklara yarim dilli demek dahi
sz konusu olabilir. Bizim amacimiz da bu gocuklarimizin gergek anlamda iki
dilli olmasina katki saglamak ve iki dili de yeterli akademik seviyede kullana-
bilmelerini desteklemektir. Bunun igin de ¢ocuklarimizin ana dillerini dogal
etkinlik ortamlarinda ¢esitli sosyal ve kiiltiirel baglamlar olusturarak gelistir-
melerinin imkanini saglamaya calisiyoruz. Atolye ¢aligmalar: vasitasiyla pilot
uygulamalarini gerceklestirdigimiz ve “Tiirkiye Maarif Vakfi Iki Dilli Tiirk Co-
cuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli” adin1 verdigimiz bu yeni yaklagimin da
calistayda Ozellikle istisare edilmesini arzu etmekteyiz. Tiirkiye Maarif Vakfi
olarak orgiin ve yaygin egitime devam eden biitiin 6grencilerimizin kritik ana-
litik diigiinme becerisine sahip olmalarina 6nem veriyoruz. Halihazirda hem
Avrupa egitim merkezlerine hem de 6rgiin egitime devam eden 6grencileri-
miz arasinda uluslararasi miinazara miisabakalar1 diizenliyoruz. Bu faaliyetin
en 6nemli yan: miinazara oncesinde 6grencilerimizle alt1 haftalik bir atélye
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¢aligmas1 yapmis olmamizdir. Tiirk¢e diizenlenen miinazara atdlyesinde 6g-
rencilerimiz hazirlikli ve hazirliksiz konusma becerilerini gelistirirken farkli
tilkelerdeki Maarif 6grencileri ile tanigma ve kaynasma imkani bulmaktadirlar.
Nitekim bu tiir atdlye ¢aliymalarimiz ve faaliyetlerimiz vasitasiyla 6grencileri-
mizin bir taraftan st diizey zihinsel becerilerinin gelisimi saglanirken diger
taraftan Tiirkgeyi kullanma becerileri gelistirilmektedir.

Kiymetli Katilimcilar,

Basta egitim konular1 olmak iizere Avrupadaki Tiirk niifusun biitiin meseleleri
ile ilgili hususlarda kurumlar arast is birliklileri imkanlarinin degerlendirilme-
si ve artirilmasi oldukga 6nemlidir. Tiirk-Alman Universitesinin ev sahipligin-
de diizenledigimiz calistaya kurumsal diizeyde Milli Egitim Bakanligi, Aile ve
Sosyal Hizmetler Bakanligi, Tiirk Dil Kurumu, Yunus Emre Enstitiisti, Tiirk
Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Bagkanligi, Yurt Dig1 Tiirkler ve Akraba Top-
luluklar Bagkanlig1 davet edilmislerdir. Bunun yani sira ¢alistayin akademik
boyutlarini degerlendirmek ve gelistirmek i¢in Tiirkiyeden ve yurt disindan
alan uzmani akademisyenlerin ve uygulayicilarin katilimi saglanmistir. Nite-
kim calistayda istisare edilen konular ve ¢ikan sonuglar bir rapor hélinde ilgili
kurumlarla ve kamuoyuyla paylasilacaktir. Ayrica hazirlanacak raporun basta
Tiirkiye Maarif Vakfi olmak iizere ¢6ziim ortag: olarak birlikte hareket ettigi-
miz paydaslarimiz i¢in bir yol haritas1 olmasi da beklentilerimiz arasindadir.
Bu ¢alistayin; Avrupadaki iki dilli vatandaslarimiza yonelik faaliyetler ytiriiten
biitiin kurum ve kuruluslar icin faydali olacagina, ¢alistayda iki dilli Tiirk ¢o-
cuklarinin sorunlarinin tim yonleriyle ele alinmasinin ve ortaya konulacak
degerlendirmelerin ve ¢oziim Onerilerinin, Avrupadaki Tiirk ¢ocuklarinin ana
dili egitimine, akademik basarilarina ve sosyal iliskilerde daha aktif ve uyumlu
bireyler olmalarina 6nemli katkilar saglayacagina inaniyorum.

Calistayin diizenlenmesinde emegi gegen Tiirk-Alman Universitesi ve onun
degerli rektorii sayin Prof. Dr. Cemal Yildiz’a ve ekibine, Vakfimizin ilgili bi-
rim ¢alisanlarina, katilim saglayan kurumlara ve akademisyenlere ¢ok tesek-
kiir ediyor ve iki giin siirecek calistayin verimli ve basarili gegmesini temenni
ediyorum.
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1. Oturum
Avrupa ve Diinyada Iki Dillilere
Yonelik Egitim Politikalar:

Prof. Dr. Cemal YILDIZ

Tiirk-Alman Universitesi Rektorii

1. Giris

Giinlimiizde kiiresellesme ve gog gibi faktorlerle birlikte, dil gesitliligi ve ikin-
ci dil edinimi 6nemli bir konu haline gelmistir. Avrupa ve diinya genelinde,
iki dillilere yonelik egitim politikalar: ¢esitli amaclar dogrultusunda sekillen-
mektedir. Bu yazida, Avrupa ve diinyada iki dillilere yonelik egitim politika-
lar1 incelenecek ve politika yapicilari, kiiltiirlerarasi iletisim yeterlilikleri, tilke
politikalar1 ve Avrupa Komisyonunun politikalar1 gibi konular ele alinacaktir.
Ayrica konu kapsaminda uygulanan politikalara 6rnek olmasi amaciyla galig-
manin son bagliginda Almanya ve Avusturya miifredatlarinda Tiirk¢e dersleri-
nin yeri hakkinda bilgi verilecektir

Uluslararasi gog, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiltiirlerarasi iletisim ve ¢ok dillilik gibi kav-
ramlar bugiin her zamankinden daha giinceldir. Insanlarin bir bolgeden bir
baska bolgeye go¢ etmesi insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte, iki ya da
cok dillilik giiniimiiz diinyasinda artik inkéar edilemeyecek sosyal bir gerceklik
haline gelmistir. Ulkeler arasindaki sinirlar eskisine gore daha esnek oldugu
i¢in gittik¢e daha fazla insan turizm, ticaret, ziyaret, evlilik vb. nedenlerle ya-
banci iilkelere seyahat etmekte ve yiiz binlerce insan degisik nedenlerle dogup
biiytidiigli topraklardan bagka tilkelere go¢ etmektedir. Bu siire¢te modern
iletisim araglarinin es zamanl iletisimi kolaylastirmasi, bir yandan biiytik fir-
satlar sunarken diger yandan kimi adaletsizlikleri de beraberinde getirmekte-
dir. Modern toplumlar, kiiresellesmenin getirdigi sonuglar1 kendi iiyelerinin
¢ikarlar1 dogrultusunda kullanabilmek i¢in bilgi ve becerilerini kendi kiiltiirel
ve dilsel sinirlar1 6tesine gegirebilen insanlara ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu ne-
denle, iki ya da ¢ok dillilik durumu diinyada gittik¢e yayginlasmakta ve onemli
bir beceri olarak goriilmektedir.
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2. Politika Yapicilar1 ve Amaglari

2.1.Politikalar1 Etkileyen iki Dillilik Cesitleri

Avrupa ve diinyadaki iki dillilere yonelik politikalara gegmeden once, s6z ko-
nusu politikalarin yaklasiminin iki dillilik gesitlerine gore sekil aldiginin al-
tinin gizilmesi gerekmektedir. Bir {ilkenin fiziki sinirlar1 igerisinde varligini
stirdiiren kadim diller diye adlandirabilecegimiz diller bulunmaktadir. Bun-
lara yerli diller, otokton diller de (Alm. indigen) denir. Bu dillerden biri ya da
birkagi zamanla konusma ve yaz1 dili olarak standartlagmis ve resmi dil olarak
kabul gormiistiir. Bir iilkenin resmi dilini ve farkli bir yerli dili konusan kisi iki
dilli olarak degerlendirilir.

Diger yandan giiniimiizde “g¢men dili” de iki dillilik kapsaminda diller arasin-
da kabul edilmektedir. Avrupada go¢men dili denildiginde, 6zellikle Tkinci Diin-
ya Savas1 sonrasinda bagslayan goclerle gelen diller anlagilmaktadir. Bunun yani
sira is¢i gogliyle ve gecim sikintisi gibi diger ekonomik kaynakli goglerle; son
donemlerdeki Avrupanin dogusu ve giineydogusunda ¢ikan savaglarin neden
oldugu hareketliligi kapsayan goglerle gelen diller de “gd¢men dili” olarak kabul
edilmektedir. Boylece giktig: tilkede 6grendigi dili (genellikle bu ana dilidir) ve
yerlestigi tilkenin resmi dilini konusan kisiler de iki dilli olarak degerlendirilir.

Literatiirde yerli dillere de gogmen diline de “azinhik dili” denilebilmekte ve
konusuculari iki dilli olarak kabul edilmektedir, lakin dil politikalarinda her
iki ceside yaklagim biiyiik farklilik gostermektedir.

Dil politikalarinda 6zellikle hedeflenen bir diger iki dillilik ¢esidi ise bir iilkede
resmi dil ile bir prestijli dilin edinilmesidir. Miimkiin oldugunca erken yasta
edinilmesi / 6gretilmesi planlanan dil, s6z konusu iilkenin goziinde prestije
sahip bir dildir (Geng 2011, 10). Prestijli dil, diinyadaki kullanim yayginligina,
konusucu sayisina ve anadil olarak konusuldugu tilkenin diinyada oynadig:
kiiltiirel, siyasi, ticari agidan belirleyici role gore degerlendirilir. Bir¢ok iilkede
Ingilizce, Fransizca, Almanca, ispanyolca ve Mandarin Cincesi prestijli kabul
edilmekte ve okullarda yabanci dil olarak gretilmelerinin yaninda, erken yas-
ta edinimi dil politikalar1 ile desteklenmektedir. Prestijli dilin tilkenin resmi
dili ile 6grenilmesi konusucuyu iki dilli yapmaktadir.

Politika yapicilari, dil gesitliligini korumak ya da olusturmak ve ikinci dil edi-
nimini tegvik etmek i¢in ¢esitli diizeylerde politikalar gelistirmektedirler. Bu
politikalarin temel amaci, bireylerin ve toplumlarin dil becerilerini gelistir-
mek, kiilttirel gesitliligi korumak ve desteklemek ve kiiltiirleraras: iletisimi ar-
tirmaktir. S6z konusu politikalarin temelini ise yabanci dil, ikinci dil, ana dili,
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iki dillilik, miras dili, ¢ok dillilik, ¢ogul dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ogul kiil-
tiirliilitk gibi kavramlar olusturur. Bu kavramlar, kiiltiirlerarasi iletisim, etkile-
sim ve kiltiirlerarasi yeterlilik gibi kavramlarla birlikte degerlendirilir. Bunun
temelinde ¢ok dilliligin kiiltiirel yetkinligin gelistirilmesi i¢in bir kaynak ola-
rak goriilmesi yatmaktadir (Wiedenmayer, 2006; Burck, 2005; Fox vd. 2019).

3. Diinyada iki Dillilere Yonelik Egitim Politikalar

Diinyada konusulan dillerin sayis1 7.164 olarak verilmektedir (Ethnologue,
16.05.2024). Yagayan bu dillerden %407 yakini tehlike altindaki diller (ko-
nusucu sayist 1000’in altinda) olarak degerlendirilmektedir. Diinya dillerinin
23’ diinya niifusunun yarisi tarafindan konusulmaktadir. En fazla dil gesitlili-
ginin oldugu kita ise Asya kitasidur.

Tarihi siireg igerisinde diinyanin belli bolgelerindeki dil dagilimlarina somiir-
geciligin de biyiik etkisi olmustur. Somiirgeci devletler kendi dillerini s6-
miirdiikleri topraklara tasiyarak yaymislardir. Sonug olarak, somiirge dilleri
genellikle somiirgelerin yerli dillerini ortadan kaldirmis ya da giiglii bir sekilde
etkilemistir. Bu gii¢lii etki nedeniyle bugiin hala eski somiirgelerde s6z konusu
diller 6nemli bir rol oynamaktadirlar.

Genellikle Avrupa dilleri olan sémiirge dilleri ¢ogu Afrika ve Asya iilkesin-
de resmi dil haline gelmistir. Bu duruma Fransizcanin resmi dil oldugu Kam-
bogya ve Vietnam, Hintgeyle birlikte Ingilizcenin resmi dil oldugu Hindistan
ornek verilebilir. Benzer sekilde Afrikada Botsvana, Burundi, Mali, Nijer gibi
bircok devlet, resmi dil olarak Fransizcay1 benimsemistir. Kamerun ve Ruan-
dada her ikisi, ingilizce ve Fransizca, resmi dildir.

Bugiin ¢ogu Afrikali, yerel Afrika dilini birinci dil olarak konusurken, eski
somiirge dilini genellikle ikinci veya tiglincii dil olarak konusmaktadir. Okul-
larda genellikle eski somiirge dillerinde egitim verilmekte ve resmi devlet is-
leri bu Avrupa dilleri kullanilarak yiiriitilmektedir. Avrupada da birden fazla
resmi dili olan tilke bulunmaktadir.

Giintimiizde bir¢ok devlet; demografik, siyasi ve sosyal sebeplerle resmi ¢ok
dillilik politikasi giiderken Tiirkiye, Fransa, Italya, Almanya, Japonya, Iran gibi
baz1 devletler ise tek resmi dil politikasini tercih etmistir. Diinyada en ¢ok res-
mi dile sahip tilkeler arasinda 37 resmi dille Bolivya basi ¢cekerken, 22 resmi dil
Hindistanda, 16 resmi dil Zimbabvede bulunmaktadir. Avrupada Isvi¢renin 4,
Bel¢ikanin ve Likksemburg'un ise 3 resmi dili vardir.
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Resmi dillerin yani sira yerli diller de iilkeler i¢cin 6nem arz etmekte ve yerli
dillerin korunmas: hemen her tilkenin dil politikalar1 arasinda yer almaktadir.
Bu durum uluslararasi boyutta da deger gormekte ve yerli dillerin korunmasi-
na yonelik ¢ok sayida onemli uluslararasi anlagma ve girisim bulunmaktadir:

e BM Yerli Halklarin Haklar1 Bildirisi (UNDRIP) - 2007
Bildirgenin 13, 14 ve 16'nc1 maddeleri, yerli halklarin dillerini ve kiiltiirel
yasamlarini koruma ve gelistirme haklarini ve devletlerin bu haklar1 des-
tekleme ve koruma ytikiimliliiklerini vurgulamaktadir.

o ILO Uluslararas: Calisma Orgiitii Sézlegmesi (C 169)- 1989
Yerli ve Kabile Halklarini ilgilendiren baslica baglayici uluslararasi soz-
lesmedir. Sozlesme, imzalayan devletleri yerli dilleri korumak ve iki dilli
egitimi tegvik etmek igin 6nlemler almakla yiikiimli kilmaktadir. Simdiye
kadar, ¢ogunlugu Latin Amerikada olmak iizere 24 iilke s6zlesmeyi onay-
lamigtir. (Almanya 2021de imzalamstir)

o UNESCO Yerli Diller Yil1 2019 (IYIL2019)
UNESCO, yerli dillerin yeniden canlandirilmasini ve tanitilmasini tesvik
etmek amaciyla 2019 yilin1 Uluslararasi Yerli Diller Yili ilan etmistir. Daha
sonra bu cabalari siirdiirmek tizere 2022-2032 Uluslararas: Yerli Diller On
Yili ilan edilmistir.

Ayrica BM Yerli Meseleleri Daimi Forumu, dil haklar1 da déhil olmak tizere
yerli halklarin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimine iliskin konularda tavsi-
yelerde bulunmaktadir. UNESCO 1999 yilinda 21 $ubat giiniinii “Uluslararasi
Anadili Gind” ilan etmistir. Etkinliklerin merkezinde yerli diller bulunmakla
birlikte tiim anadilleri kapsamaktadir. UNESCO (2024) a¢iklamasinda, “(b)u
uluslararasi giiniin amaci konustuklar: diller ne olursa olsun tiim insanlarin
esit 6grenme firsatlarina ve bilginin aktarimi i¢in ayn1 olanaklara sahip olma-
sin1 garanti altina almaktir” ifadesini kullanmaigtir.

Diinya genelinde gesitli {ilkelerde iki dillilere yonelik yaklasima bakildiginda
birgok egitim politikasi ve calismanin mevcut oldugu goriilmektedir. Ozellikle
¢ok dilli tilkelerde, dil politikalar: etnik ve kiiltiirel gesitliligi yansitmak i¢in
sekillenmektedir. Baz1 tilkelerde, iki dilli egitim programlari resmi olarak tani-
nirken, digerlerinde ise daha az resmi destek gorebilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri'nin iki dilli egitimi tegvik eden 1968 tarihli Iki Dil-
li Egitim Yasas1 (Bilingual Education Act) iki dilli egitimin tesvik edilmesin-
de 6nemli bir adim olmugtur ama 2001 yilinda yerini sadece Ingilizce egitimi
vurgulayan No Child Left Behind (Geride Cocuk Kalmasin) -Yasasrna birak-
mistir (de Jong, 2011). Sinirl Ingilizce yeterliligine (EL) sahip égrenciler icin
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standart olarak iki dilli egitimin olusturulmasi i¢in ¢abalar ise devam etmek-
tedir (Porter vd., 2023).

Filipince ve Ingilizcenin resmi dil oldugu olan Filipinlerde ise 220’ye yakin
yerel dil bulunmakta ve bunlardan 28’i bolgesel olarak 6ne ¢ikmaktadir. Fili-
pinler, 1987 yilindan bu yana hem Filipince hem de Ingilizce dillerinde yeter-
lilik kazanmay1 amaglayan iki dilli resmi bir egitim politikasina sahiptir. Bu
politika, egitimin baslangi¢ yillarinda, bolgesel dillerin de yardimci dil olarak
kullanildigy, tiim egitim seviyelerinde uygulanmaktadir (The 1987 Policy On
Bilingual Education).

Resmi iki dilli egitim politikasina sahip olan iilkelerden biri olan Singapurda
da 1960’lardan bu yana resmi iki dilli egitim uygulamas: yiiriirliikktedir. Og-
rencilerin hem Ingilizce hem de kendi ana dillerini (Mandarin, Malayca veya
Tamilce) 6grenmeleri gerekmektedir. Bu politika, uluslararasi rekabet¢iligi
tesvik ederken kiiltiirel kimligi de korumay1 amaglamaktadir (Sim, 2016).

Mozambik'te ise 2017 yilinda gocuklara 16 yerel lehgede egitim verilen iki dilli
bir egitim politikas1 uygulamaya baglamistir. Bu politika ile okulun ilk yillarin-
da ana dilin egitim dili olarak kullanilmasini ve daha sonra kademeli olarak
Portekizceye gegilmesini amaglamaktadir.

4. Avrupada iki Dillilerin Egitimine Yonelik Ulke
Politikalar:

Cok dillilik esasinda tarihi kaynaklara gore kadim bir olgudur. Modern donem
oncesi gayet dogal bir olgu olarak kargilanan ¢ok dillilik, Fransiz Ihtilali son-
rasinda gelisen nasyonalist hareketlerle ulus devlet ve ulusal dil anlayis: gere-
gi engellenmeye calisildi. Boylelikle dinden ziyade dil; farkliliklar olusturarak
ayristirma, belli bir dili resmi dil yaparak yiiceltme ya da azinliklarin dillerini
otekilestirerek bolme araci kilindi. Bununla birlikte bu olgu, 70’li yillar itiba-
riyla bireysel, toplumsal ve kurumsal a¢ilardan bilimsel olarak incelenmeye
baslanmustir. Azinliklarin taninma miicadelesi siirecinde giindeme gelen gok
dillilik kavrami, hiyerarsik siniflama tartigmalarinda da kullanilmistir. Nas-
yonalist hareketlerin politik egilimlerine ragmen go¢ hareketleri, iletisim tek-
nolojilerinin gelismesi ve kiiresellesme gibi siireglerle ¢ok dillilik, giiniimiiz
diinyasinda yayginligini siirdiirebilmektedir.

Avrupa Birligimin biitiinlesmesi siirecinde iiye iilkeler i¢cin birden ¢ok resmi
dilin gtindeme gelmesiyle birlikte ¢ok dillilik, Avrupa baglaminda da politik
ve kamusal alana yerlesmistir. Avrupali kimliginin temel zenginliklerinden
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biri olarak goriilen dilsel ¢esitlilik hem Briikselde hem de Strazburgda yerlesik
bulunan birlik kurumlari tarafindan tesvik edilmektedir. Oyle ki Avrupada iki
dillilere yonelik egitim politikalari, kiiltiirleraras: iletisim yeterliliklerini ge-
listirmeyi, dil gesitliligini tesvik etmeyi, ¢ok dilli bireylerin yetismesini ve en
az bir yabanci dilde iletisim kurma becerisini gelistirmesini hedeflemektedir.

Dil becerileri ve ¢ok dillilik, Avrupa Birliginin ii¢ temel yapisi olan Avrupa Bir-
ligi Konseyi, Avrupa Komisyonu ve Avrupa Parlamentosu’nda yillardir temel
odaklanma alanlarindan birisidir. Birlik, uyguladig: dil politikasiyla kiiltiirel
kimlik insas1 ve toplumsal biitiinlesme yaninda ¢ok dilliligin potansiyel egitim,
uzmanlik ve ekonomik imkénlarina ulasmay1 hedeflemektedir.

Avrupa Komisyonunun Egitim ve Kiltiir Genel Midiirliigi i¢inde yer alan
Cok Dillilik Politikas1 Birimi ile Avrupa Konseyinin Egitim Miidiirligiiniin Dil
Politikas: Birimi, birligin s6z konusu dil politikalarini yiiriitmektedir. Avrupa
Komisyonu'nun (Avrupa Modern Diller Merkezi) iki dillilere yonelik egitim
politikalarini belirlemekte ve desteklemektedir. Bu kuruluslar, dil ¢esitliligini
tesvik etmek, dil egitimine erisimi artirmak ve dil becerilerini gelistirmek i¢in
cesitli politikalar ve dokiimanlar yayinlamaktadir. Bu dokiimanlar, politika
yapicilarina, egitimcilerine ve diger ilgili paydaslara rehberlik etmektedir. Dil
becerileri ile ilgili baslica dokiimanlar arasinda 6ne ¢itkan noktalar sunlardir;

« Lizbon Avrupa Konseyinin 23 ve 24 Mart 2000 tarihli kararlari, hayat boyu
ogrenme yoluyla 6gretilecek temel becerilerin tanimlanmasina yonelik bir
Avrupa cergevesine yabanci dilleri de dahil etmistir (Européischer Rat,
2000, Nr.26);

o Avrupa Birligi Temel Haklar Sartrnin 22. Maddesinde yer alan, Birligin
kiiltiirel, dini ve dilsel cesitlilige sayg1 gostermesi ilkesi (Charta der Grund-
rechte der Européischen Union, 2000, s.13);

o Avrupa Konseyinin 15 ve 16 Mart 2002 tarihli Barselona kararlari, kii¢iik
yaslardan itibaren herkese iki dilde yabanci dil dersiyle, temel becerilerin
ediniminin iyilestirilmesine yonelik ilave tedbirler alinmasi ¢agrisinda bu-
lunmaktadir (Europiischer Rat, 2002, Nr.44);

« Komisyonu’nun 24 Temmuz 2003 tarihli ‘Dil Ogreniminin ve Dilsel Cesit-
liligin Desteklenmesi: 2004-2006 Eylem Planr’ baglikl1 Tebligi (Europdische
Kommission, 2003);

o Komisyon'un 22 Kasim 2005 tarihli “Cok dillilik i¢in yeni bir ¢erceve stra-
tejisi” baslikl tebligi, dilleri ve vatandaslarla iletisimi tesvik etmek i¢in i¢ ve
dis tedbirleri icermektedir (Europdische Kommission, 2005);
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« Avrupa Dil Yeterliligi Gostergesine iliskin 19 May1s 2006 tarihli Konsey Ka-
rarlar1 (Europdischer Rat, 2006, s.1), yabanc dil bilgisinin sadece halklar
arasinda karsilikli iletisimin gelistirilmesine yardimci olmakla kalmayip
ayn1 zamanda iggiicii hareketliligi igin bir 6n kosul oldugunu ve Avrupa
Birligi ekonomisinin rekabet giiciine fayda sagladigini teyit etmistir;

+ Yabana dil yeterliligini de iceren, hayat boyu 6grenme igin temel yeterli-
liklere iliskin 18 Aralik 2006 tarihli ve 2006/962/EC sayili Avrupa Parla-
mentosu Onerisi ve Konsey Tavsiye Karar1 (Empfehlung des Européischen
Parlaments, 2006, s.10);

« Avrupa Kiiltiir Agenda’sina iliskin Konsey Karar1 (Europdischer Rat, 2007,
s.1), ¢ok dilliligi kiiltiirel mirasin desteklenmesi i¢in oncelikli alanlardan
biri olarak listelemektedir;

o Cok dillilige iliskin 22 Mayis 2008 tarihli Konsey kararlari, ¢ok dilliligi
toplumda sosyal entegrasyon ve uyumu tesvik etmenin bir araci olarak
gormektedir. Ozellikle go¢menlerin entegrasyonunda dillerin rolii vurgu-
lanmakta ve AB kurumlarina, faaliyetlerinin vatandaslar i¢in seffafligini ve
erisilebilirligini arttirmak amaciyla ¢ok dilli iletisim stratejilerini gelistir-
meleri ¢agrisinda bulunulmaktadir (Europaischer Rat, 2008).

o Avrupa Komisyonunun 2018 6nerisi, mevcut sosyal, ekonomik ve tekno-
lojik zorluklarin istesinden gelebilmek i¢in dil 6gretimine kapsamli bir
yaklagim getirmeyi amaglamaktadir. Teklifin temel meselelerinden biri, dil
Ogretiminin kalitesini artirmak i¢in 6gretmenlerin ve okul midiirlerinin
desteklenmesi ve daha fazla egitilmesidir (Europdische Kommission, 2018).

Uygulanan ¢ok dillilik politikasina 6zellikle cocuklara ¢ok erken yaslarda en az
iki yabanci dil 6gretme hedefini benimseyen 2002 Barselona toplantisinda alinan
konsey kararlar1 yon vermektedir. 2005 Kasim ayinda ilan edilen Avrupa Komis-
yonu Bildirgesiyle ise ti¢ hedef belirlenmistir (Européische Kommission, 2005):

1. Yurttaglarin AB mevzuati, siiregleri ve bilgilerine kendi dillerinde erige-
bilmelerini saglamak;

2. Dillerin ve ¢ok dilliligin Avrupa ekonomisi iistiinde oynadigi 6nemli
rolii vurgulamak ve bunu daha da gelistirmenin yollarini bulmak;

3. Kargilikli anlayis ve iletisimi iyilestirmek i¢in biitiin yurttaslar: daha ¢cok
dil 6grenip konusmalari i¢in 6zendirmek.

Avrupa Birligi tarafindan egitim hedefi olarak belirlenen ¢ok dillilik, Avrupa
vatandaglig kimligi baglaminda egitimli bir toplum olusturmak i¢in 6nemli
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bir arag olarak goriilmektedir. Avrupa Konseyinin metinlerine gore; dil be-
cerileri, “tim AB vatandaslar i¢in arzu edilen bir yasam becerisi” (Council
Conclusions On Multilingualism, 2008, C 140/14-15) olarak gériildiigiinden
6nemine somut sekilde isaret edilmektedir. Zira gerek 6zel hayatta gerekse is
hayatinda, iki ya da ¢ok dilli kisiler, ayn1 zamanda kiiltiirlerarasi becerilere de
sahip olduklari i¢in yabanci kiiltiirlerden gelen insanlarin davranis bicimlerini
farkli perspektiflerden gozlemleyebilir ve insanlar arasinda aracilik yapabilir-
ler. Cok dillilik dilsel ifade yetenegini gelistirdigi gibi kisilerin kabul gérme
diizeyini artirarak toplumsal dayanigma ile kiiltiirlerarasi anlayis ve iletisimi
gelistirmektedir. Bu sayede farkli kiiltiirlerden gelen insanlara karsi anlayis
ylkselir, sinir 6tesi iletisimin artmasiyla gok dillilik bireyin firsat esitligine ka-
vusmasi ve toplumsal siireclere katilimini beraberinde getirir (Esen ve Taheri,
Iki Dillilik ve Dil Edinimi 2016).

Nitekim UNESCO, 2006 yilinda ikinci dilin ya da dillerin edinimine bir te-
mel olusturmak i¢in ¢ocuklarin koken dillerinin desteklenmesi gerektigine
dikkat ¢ekmistir. Diger yandan Avrupa Komisyonunun Eurobarometer Sur-
veye (European Commission, 2012) gore de Avrupalilarin %98’i yabanci dil
6grenmenin gocuklarinin gelecegi icin yararli olduguna inanmaktadir. Son
zamanlarda iki ya da ¢ok dillilik diinya ¢apinda popiilerlik kazanmakta ve iki
dilde akic1 bir sekilde iletisim kurabilmenin birgok avantaji nedeniyle (Zhang,
2018) ¢ocuklarinin ift dilli olmasini isteyen ailelerin sayis1 giderek artmakta-
dir. Yine Eurobarometer Surveye (European Commission, 2012) gore; Avru-
palilarin iigte ikisi (%67) Ingilizceyi en yararli dillerden biri olarak gériirken,
Almanca (%17) ikinci, Fransizca (%16) iigiincii, Ispanyolca (%14) dérdiincii
ve Cince (%6) besinci sirada yer almaktadir.

Avrupa Konseyi, yukarida belirtilen hedefler dogrultusunda hemen her yil
aldig1 yeni kararlarla ve kurulan komiserliklerle ¢ok dillilik politikalarini stir-
diirmekte, dilsel ¢esitliligi hem dayanisma hem de refah icin vazgecilmez gor-
mektedir. Bu dogrultuda Birlik kurumlar i¢in dil 6gretimi dncelikli bir mesele
olup yabanc dillerde iletisim egitim-6gretim verimliliginin temel kriterlerin-
den biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dillerin yerli diller ve gégmen dilleri olarak iki ana kategoriye ayrildigina gi-
riste dikkat ¢ekilmisti. Bu ayrim, dillerin kokenine ve tarihsel baglamina da-
yanmaktadir. Yerli diller, Avrupanin belirli bolgelerinde geleneksel olarak ko-
nusulan ve genellikle etnik azinliklarla iliskilendirilen dillerdir. Bu diller uzun
bir ge¢mise ve ilgili topluluklarin kiiltiir ve kimliginde derin koklere sahiptir.
ABdeki yerli dillere 6rnekler sunlardir:
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o Baskga: Atlantik kiyisindaki Ispanya-Fransa sinir bélgesinde konusulur
ve bugiin Avrupada konusulan en eski dil olarak kabul edilir.

« Katalanca: Cogunlugu Ispanyanin dogu kiyisinda olmak iizere yaklagik
alt1 milyon kisi tarafindan konusulmaktadur.

« Galce: Gallerde konusulan bir Kelt dilidir.
« Sorbga: Almanyada konusulan bir Slav dilidir.

o Frizce: Hollanda ve Almanyada konusulmaktadir.

Avrupada toplam 220 ila 230 civarinda yerli dil bulunmaktadir ve bunlarin
bir¢ogu tehlike altinda olup 6zel koruma 6nlemleri gerektirmektedir (Prys Jo-
nes, 2013).

Gogmen dilleri ise, AB’ye yakin tarihte gogmenler tarafindan getirilen diller-
dir. Bu diller genellikle go¢iin bir sonucudur ve farkli Avrupa tilkelerine yer-
lesmis topluluklar tarafindan konugsulur. ABdeki gé¢men dillerine 6rnekler
sunlardir:

« Tiirkge: Almanya ve diger Avrupa iilkelerindeki Tiirk gogmenler arasin-
da yaygin olarak konusulmaktadir.

o Arapca: Arapca konusulan iilkelerden gelen go¢gmenler tarafindan ko-
nusulmaktadir.

» Rusca: Rusya ve diger eski Sovyet iilkelerinden gelen go¢menler tarafin-
dan konusulmaktadir.

o Sirpga: Eski Yugoslavyadan gelen gogmenler tarafindan konusulmaktadir.

Bu diller genellikle resmi olarak taninmamakta ve ¢ogunlukla konusucularin-
dan olusan ilgili topluluklar i¢inde kullanilmaktadir. AB politikasi, gogmenle-
rin ev sahibi iilkenin resmi dil (ler)ini 6grenerek entegrasyonunu tesvik etmeyi
amaglarken, gé¢men dillerinin korunmasina yonelik destek sinirlidir. AB, kiil-
tiirel miras olarak korunan ve tesvik edilen yerli diller ile esas olarak entegras-
yon baglaminda ele alinan gé¢men dilleri arasinda net bir ayrim yapmaktadir.
Yerli diller genellikle yasal korumadan ve 6zel destek programlarindan yarar-
lanirken, gogmen dilleri daha az destek alir ve uygulamada ev sahibi iilkenin
resmi dilini 6grenmeye odaklanilir.

Bu kapsamda Avrupada, bir¢ok tilke iki dillilere yonelik egitim politikalar1 ge-
listirmistir. Ozellikle Belgika, Ispanya, Isvire gibi iilkeler resmi olarak birden
fazla dilin kullanildig1 bolgelerde iki dillilik politikalarini desteklemektedir.
Bu iilkelerde, iki dilli egitim programlar1 ve dil politikalari, yerel kiltiirel ve
sosyal dinamiklere gore sekillenmektedir. Ornegin irlanda Cumhuriyetinin
iki tane resmi dili vardir. Biri Ingilizce biri de Irlanda dilidir (Irl. Gaeilge). Iki
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dilli egitim yoluyla Irlandaca tesvik etmek icin resmi bir politika izlenmekte-
dir. Irlandadaki okullarin yaklasik %10’unda irlandaca dersleri verilmektedir.
Bu okullar Gaelscoileanna olarak bilinmektedir. Bu okullarda Irlandaca tiim
derslerin ana egitim dili olarak dgretilmektedir. Irlanda hitkiimeti Gaelscoile-
anna’y1 ¢esitli programlar ve mali tegvikler yoluyla desteklemektedir. Ornegin,
Irlandaca sinavlara giren 6grenciler ek puan alabilmekte ve bu da onlara iini-
versite kabullerinde avantaj saglamaktadir.

Almanyada da azinlk dili olarak taninan ¢ok sayida yerli dil bulunmaktadir.
“Taninmis bir azinlik dili statiisi’, bir dilin bir devlet i¢indeki belirli bir azin-
ligin dili olarak resmen taninmasi anlamina gelir. Bu tanima genellikle dilin
korunmas ve tesvik edilmesine yonelik belirli haklar ve koruyucu tedbirler
gerektirir. Bunlar genellikle dilin kullanimini desteklemek ve canliligini sagla-
mak i¢in egitim, medya ve kamu yonetiminde alinan tedbirleri kapsar; or. ye-
rel dilde egitim programlarini, medyada yer almay1 ve kamu yonetiminde dili
kullanma imkanini igerir. Almanyada resmi olarak taninmuis diller sunlardir:

o Danca: Schleswig-Holsteindaki Danimarkali azinlik tarafindan konu-
sulmaktadir.

o Frizce: Kuzey Frizcesi ve Sater Frizcesi olmak tizere iki ana tiirii vardir.
Kuzey Frizcesi Schleswig-Holsteinin bati kiyisinda ve Sylt, Féhr, Am-
rum ve Helgoland Adalarr’nda konusulmaktadir. Sater Frizcesi Asagi
Saksonyadaki Saterlandda konusulmaktadr.

o Sorbga: Yukar1 Sorbga ve Asag1 Sorbca olmak iizere iki ana tiirii vardir.
Yukari Sorbca Saksonyadaki Yukar: Lusatiada konusulurken, Asag: Sor-
bca Brandenburgdaki Asag Lusatiada konusulmaktadir.

« Romani: Almanyadaki Sinti ve Roman toplulugu tarafindan konusul-
maktadir.

Bu diller, Almanyanin 1992 yilinda imzaladig1 Bolgesel / Azinlik Dilleri Avru-
pa Sart1 (Boysen vd., 2011) ile koruma altina alinmistir.

5. Tiirkg¢e Derslerinin Almanya ve Avusturya
Miifredatlarindaki Yeri

Avrupa ve diger diinya iilkelerinde iki dilli egitim ve yabanci dil 6gretimi ko-
nusunda degisik modeller uygulanmaktadir. Her yil binlerce insanin kendi il-
kelerinden, basta Avrupa iilkeleri olmak tizere, 6zellikle gelismis iilkelere gog
ettigini gérmekteyiz. Ornegin, 2020 yili itibar1 ile Almanyada niifusun %20
den fazlasi (21,2 milyon) farkli kiiltiirlerden gelmistir. 11,2 milyon kisi yabanci
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bir iilkenin vatandaghgina sahiptir ve 2020 yil itibari ile 128.900 kisi de Alman
vatandasligina ge¢mis bulunmaktadir (Statistisches Bundesamt, 2020). Tiirkge
ve Rusca, Almanyada iilke genelinde ve baskent Berlinde en ¢ok konugsulan
gogmen dilleri arasindadir.

Diinyada iki dilli egitim ve yabanci dil 6gretimi konusunda degisik modeller
uygulanmaktadir. Tiirk¢e de gesitli tilkelerde ikinci dil olarak 6gretilmekte ve
ogrenilmektedir. Tiirkge dersleri, 6grencilere Tiirk dilini ve kiiltiiriini tanit-
mayi, Tirk toplumlariyla iletisim kurmayi ve Tiirkge dil becerilerini gelistir-
meyi amaglar. Tiirkce dersleri, ilgili iilkelerin miifredatlarinda genellikle ikinci
dil olarak se¢meli veya zorunlu dersler arasinda yer alir. Ornegin, Alman egi-
tim sistemi icerisinde 6rgiin egitim ¢ercevesinde sunulan Tiirk¢e dersleri, iki
kategoride ele alinmaktadir. Birinci kategoride yer alan Tiirk¢e dersleri sadece
ana dili Tiirkge olan 6grencilere yonelik iken (digerlerini digarida birakan —
Alm. exklusiv), ikinci kategorideki Tiirk¢e derslerinin hedef kitlesini hem ana
dili Tiirk¢e olan hem de Tiirk¢enin disinda baska bir ana diline sahip olan 6g-
renciler (kapsayict — Alm. inklusiv) olusturmaktadir (Schroeder ve Kiippers,
2016). Yaygin egitim cercevesindeki Tiirkce dersleri ise, ana dili Tiirk¢e olup
Almanyada yagayan ¢ok dilli 6grenicilere yonelik ve Tiirk¢enin diginda bagka
bir ana diline sahip olan, yani Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilere
yonelik olmak iizere iki kategoriye ayrilmustir.

1964 yilinda Alman Eyalet Egitim Bakanlar1 Konseyi (Alm. Kultusminister-
konferenz der Linder) tilkedeki Biiytikelgiliklerle goriismeler yapmis ve Alman
egitim kurumlarina yabanci ¢ocuklarin ana dillerinde egitim gorebilmeleri
i¢in tavsiyelerde bulunmustur. 1971 yilinda ise Eyalet Egitim Bakanlar1 Kon-
seyi, eyaletlerin bu derslerin egitim yonetiminin sorumlulugu i¢inde mi yok-
sa diginda m1 olduguna kendi yetkileriyle karar vermelerini tavsiye etmistir
(Reich, 2010b; Yildiz, 2012). Eyalet Egitim Bakanlar1 Konseyinin bu karari ti¢
farkli ana dili dersi yapisinin ortaya ¢tkmasina sebep olmustur:

1. Icerigi Alman okul idaresi tarafindan kontrol edilen ve finanse edilen
koken dili dersi;

2. Yabana tilkelerin temsilcikleri tarafindan ve sorumlulugunda yiiriitii-
len ana dili dersi;

3. Devletin yaptig1 anlagsmalar disinda 6zel olarak sunulan ana dili dersleri
(Reich, 2010b; Yildiz, 2012).

Hem ana dili derslerine yonelik paralel {i¢ ayr1 yapinin bulunmas: hem de bu
derslerin eyaletlerin kendi sorumluluklar: altinda olmasi, derslerin iilke ¢a-
pinda “Ana Dili Dersi’, “Ana Dilinde Tamamlama (Takviye) Dersi” (Alm. Mut-
tersprachlicher Ergianzungsunterricht) veya “Koken Dili Dersi” (Alm. Herkunft-
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ssprachenunterricht) olarak da anilmasina sebep olmustur. Bu durum Almanya
ozelinde ¢ok dillilik durumu ve dillerin ediniminin farkli sekillerde yiiriitiil-
mesine yol agmistir. Bavyera, Renanya-Palatina, Hessen, Kuzey Ren-Vestfalya
ve Asag1 Saksonya eyaletleri derslerin kendi sorumluluklar: altinda yiiritiil-
mesi kararini verirken, i¢inde Berlin Eyaletinin de bulundugu diger bir¢ok
eyalet ise bu derslerden sorumlu olmadiklarini belirtmislerdir (Woerfel, 2014;
Yildiz, 2012). Saarland Eyaleti 2019 yilinda aldig: bir kararla ana dili derslerini
kendi uhdesine almis, Berlin ve Hamburg eyaletleri ise tedrici olarak eyalet
egitim bakanliklar: tarafindan verilen ana dili derslerinin sayisini artirmistir.
Asagidaki tablo, Almanyanin ¢esitli eyaletlerinde ana dil egitiminin saglanma-
sindaki cesitlilik ve farkliliklar: gostermektedir:

Tablo 1. Almanya’nin Cesitli Eyaletlerinde Ana Dil Egitiminin Saglanmasindaki Cesitlilik ve Fark-

Liliklar

Eyalet Dil Dersi Sunulan Diller Ozellikler
Saglayicilar:
Kuzey Ren Eyalet Macarca, Arapga, Bosnakea, Kayittan sonra
-Vestfalya Bulgarca, Cince, Farsi, Fransizca,  zorunlu katilim;
Yunanca, italyanca, Hirvatca, notu yabanci dil
Kiirtge, Makedonca, Farsga, Lehge, notunun yerine
Portekizce, Roman, Rumence, saydirilabilir
Rusga, Sirpga, Ispanyolca, Tiirkge,
Ukraynaca
Berlin Eyalet Tiirkge, Arapea, Rusca, Lehge, Dokuz dilde ¢ift
Ispanyolca, Italyanca, Yunanca, dilli egitim veren
Portekizce, Ingilizce, Fransizca Devlet Avrupa
Okullar1
Hamburg Eyalet ve Macarca, Arapga, Bosnakga, Dari, Amag ¢ok dilliligi
Konsolosluklar  Farsga, Lehge, Rusca, Tiirkce tesvik etmektir
Bremen Eyalet ve Macarca, Arapga, Bosnakea, Tum okul tiirleri
Konsolosluklar  Bulgarca, Cince, Ingilizce, i¢in dil egitimi
Fransizca, [talyanca, Hirvatga, konsepti
Kiirtge, Farsca, Lehce, Portekizce,
Rusga, Sirpga, Ispanyolca, Tiirkge,
Ukraynaca
Brandenburg  Eyalet ve Arapga, Lehge, Rusca, Tiirkge, Son yillarda dil
Konsolosluklar ~ Vietnamca yelpazesinin
genisletilmesi
Renanya Eyalet Arapga, Yunanca, ftalyanca, Son yillarda dil
Palatina Hirvatga, Lehge, Portekizce, Rusga, yelpazesinin
Ispanyolca, Tiirkge genigletilmesi
Saarland Eyalet Arapga, Bognakga, Hirvatca, Lehge,

Portekizce, Rusga, Sirpga, Tiirkce
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Eyalet Dil Dersi Sunulan Diller Ozellikler
Saglayicilar:
Bavyera Konsolosluklar ~ Macarca, Arapga, Bognakga,

Bulgarca, Cince, Ingilizce, Fransizca,
Italyanca, Hirvatea, Kiirtce, Farsca,
Lehge, Portekizce, Rusga, Sirpga,
Ispanyolca, Tiirkge, Ukraynaca

Baden Konsolosluklar ~ Macarca, Arapga, Bosnakga,

Wiirttemberg Bulgarca, Cince, Ingilizce,
Fransizca, [talyanca, Hirvatca,
Kiirtge, Farsca, Lehge, Portekizce,
Rusga, Sirpea, Ispanyolca, Tiirkge,

Ukraynaca
Saksonya Anhalt Ders yok -
Tiiringiya Ders yok -
Asagi Saksonya Eyalet ve Macarca, Yunanca, Italyanca, Ozel miifredat
Konsolosluklar ~ Rusga, Tiirkce gelistirildi
Hessen Eyalet ve Macarca, Arapga, Bosnakga,

Konsolosluklar  Bulgarca, Cince, Ingilizce,
Fransizca, [talyanca, Hirvatgca,
Kiirtge, Farsca, Lehge, Portekizce,
Rusga, Sirpea, Ispanyolca, Tiirkge,

Ukraynaca
Saksonya Eyalet ve Vietnamca, Arapga, Rusga
Konsolosluklar
Schleswig- Eyalet ve Tiirkge 2019/2020den
Holstein Konsolosluklar itibaren genisleme

planlaniyor

Mecklenburg  Ders yok -
Bati Pomeranya

Avusturya orneginde ise dersin “Ana Dili Dersi” olan adi, 2023 yilinda yii-
rirliige giren yeni miifredat ile “Birinci Dil Dersi” olarak degismis ve ders
Avusturyanin 6rgiin egitim sisteminin bir pargasi olmustur. Program, yerle-
sim bolgelerine gore degismekle birlikte, yaklagik 25 dil igermektedir. Birinci
Dil Dersi, 6grencilerin dil becerilerini giiglendirmeyi amaglayan goniillii ve
ticretsiz bir programdir (Bundesministerium fiir Bildung, 2024). Almanyada
oldugu gibi, Avusturyadaki egitim politikas1 da kantonlarin kendi sorumlulu-
gunda oldugundan, Birinci Dil Dersi tam yapisinin kantondan kantona degi-
sebilecegini vurgulamak gerekir.
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6. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, Avrupa ve diinya genelindeki iki dillilere yonelik egitim politi-
kalar1 incelenmistir. Kiiresellesme, go¢ ve modern iletisim araglarinin etkisiyle
dil gesitliligi ve ikinci dil edinimi giiniimiizde 6nemli bir konu haline gelmistir.
Avrupa Birligi ve bircok iilke, iki dilliligi destekleyen politikalar benimsemis
ve ¢ok dilli bireylerin yetismesini tesvik etmeyi hedeflemistir.

Avrupa Birliginin dil politikalari, dil ¢esitliligini korumay1 ve ¢ok dilliligi tes-
vik etmeyi amaglamaktadir. Ancak, bu politikalarin uygulanmasinda baz ek-
siklikler ve tutarsizliklar géze carpmaktadir. Ornegin, yerli diller ile gogmen
dilleri arasinda net bir ayrim yapilmakta ve gé¢men dillerine yonelik destek
sinirl kalmaktadir. Bu durum, gogmen topluluklarin dilsel ve kiiltiirel haklari-
nin tam olarak gézetilmedigi elestirilerine yol agmaktadir.

Ayrica, Avrupa Birligi iiyesi iilkeler arasinda iki dillilere yonelik egitim poli-
tikalarinin uygulanmasinda farkliliklar bulunmaktadir. Baz: iilkeler, iki dilli
egitim programlarini resmi olarak tanirken, digerleri daha az destek sagla-
maktadir. Bu durum, egitim firsatlarinda esitsizliklere ve bolgesel farkliliklara
yol agabilmektedir. Diinya genelinde de benzer bir durum s6z konusudur. Baz1
tilkeler, iki dilli egitim programlarini resmi olarak benimseyip desteklerken,
digerleri bu konuda daha az gaba gostermektedir. Bu farkliliklar, tilkelerin sos-
yal, ekonomik ve politik dinamiklerine bagli olarak sekillenmektedir.

Gog alan tilkeler ise niifuslarina katilan cesitlilik nedeniyle ¢ok sayida farkli
dille kars: karsiya kalmaktadir. Bu durum hem yerli dillere hem de gé¢men
dillerine uygun egitim politikalarinin gelistirilmesini zorlagtirmaktadir. Ulke-
ler, kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligi kapsayacak sekilde politikalar olusturmak ve
tiim topluluklarin ihtiyaglarini dengeli bir sekilde karsilamak durumundadir.
Bu siireg, kaynaklarin adil dagitimi, miifredat uyarlamalari ve egitimci yeterli-
likleri gibi gesitli zorluklar1 beraberinde getirmektedir.

Ayrica, yerlesik kiiltiiriin ve dilin, go¢ alan topluluklarca her zaman 6n planda
tutuldugu bir gergektir. Bu durum, bazen gé¢men diline ve dolayisiyla kiiltii-
riine yaklagsma konusunda isteksizlige yol agabilmektedir. Gégmen topluluk-
larin, kendi kiiltiirel kimliklerini koruma arzusu ile ev sahibi iilkeye entegras-
yon siireci arasinda bir denge kurmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, egitim
politikalarinin uygulanmasi ve adaptasyonu, her iki tarafin da ihtiyaglarini ve
hassasiyetlerini dikkate alarak gerceklestirilmelidir.

Sonug olarak, dil ¢esitliliginin ve ikinci dil ediniminin desteklenmesi, kiiresel
diizeyde kapsayici bir toplumun olusturulmasina katk: saglayacaktir. Ancak,
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bu hedefin ger¢eklestirilmesi i¢in mevcut politikalarin gozden gegirilmesi ve
iyilegtirilmesi gerekmektedir. Iki dillilere yonelik egitim politikalarinin, tiim
dillere ve kiiltiirlere esit mesafede duran, kapsayici ve adil bir yaklasimla yeni-
den sekillendirilmesi 6nem arz etmektedir.
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Degerlendirme Oturumu

Diller, milletlerin kimliklerini ve kiiltiirel miraslarini yansitan 6nemli unsurlardir.
Ancak dil politikalari, dilin egitim sistemindeki yeri ve korunmasi noktasinda be-
lirleyici rol oynar. Avrupada diller, gogmen dili, azinlik dili ve prestij dili gibi farkli
kategorilerde ele alinmaktadir. Bu ayrim, dil politikalarindaki ¢ifte standartlar:
ortaya koymaktadir. Prestij dillerine egitimde zorunlu bir yer verilmesine rag-
men, gogmen ve azinlik dilleri genellikle yeterince desteklenmemektedir. Destek-
lenmeyen diller, zamanla yok olma riskiyle kars1 karsiya kalmaktadir.

Bu baglamda Tiirk¢enin korunmasi ve gelecege aktarilmas: konusu 6nem
kazanmaktadir. STK’lar, devlet kurumlar: ve ailelerin is birligi ile Tiirkgenin
yasatilmast i¢in daha etkin stratejilere ihtiyag vardir. Aksi takdirde, ad1 ve so-
yadindan bagka Tiirk kiiltiirtine dair iz tasimayan aileler ortaya ¢ikmaya bas-
layacaktir.

1. Dilin Prestiji ve Velilerin Rolii: Bir dilin prestijli hale gelmesinin temelin-
de, o dile yonelik ihtiyag ve talep yatar. Tiirk¢enin yeterince prestijli gortilme-
mesinin sebeplerinden biri, velilerin Tiirk¢e egitimi konusunda talepte bulun-
mamasidir. Bunun yerine, popiiler ve prestijli diller olarak goriilen Ispanyolca
ve Cince gibi dillerin 6grenimi tegvik edilmektedir. Ornegin, Almanyada Tiirk
veliler, cocuklarini Tiirkge dersleri yerine Ispanyolca derslerine yonlendirebil-
mektedir. Bu durum, Tiirk¢enin uluslararasi arenada yeterince talep gormedi-
gini ve velilerin bu farkindaliga sahip olmadigini gostermektedir.

Opysa Tiirk¢enin genis bir cografyada konusuluyor olmasi, talep edilmesi gere-
ken 6nemli bir dil oldugunu gostermektedir. Bu konuda velilerin ve genglerin
bilinglendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Tiirk Devletleri Teskilat1 gibi or-
ganizasyonlarin ve Tiirk¢enin kullanim alanlarinin dogru tanitilmas: gerek-
mektedir.

2. Yerel Yonetimlerin Dillerle Tlgili Calismalart: Avrupada yerel yonetim-
lerin dillerle ilgili bazi ¢alismalar yaptig1 goriilse de bu ¢alismalar genellikle
yetersiz kalmaktadir. Ozellikle Tiirkge derslerinin 6gleden sonraya birakilmasi
gibi uygulamalar, velilerin ¢ocuklarini bu derslere yonlendirememe sorununa
yol agmaktadir. Bu noktada, egitim hakkinin talep edilmesi ve Tiirk¢e dersle-
rinin miifredata daha etkili bir sekilde entegre edilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e
derslerinin karneye not olarak yansitilmasi ve haftalik ders saatlerinin artiril-
masl, talebin artmasina katki saglayacaktir.
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Ancak 34 saatlik genel ders saatinin 4 saatlik Tiirk¢e se¢meli derslere diismesi,
bu talebin azalmasina neden olmustur. Egitim politikalari, maddi temellere
dayandirilsa da dilin manevi boyutu da 6nemlidir. Tiirk¢eyi konusamayan yeni
nesillerin ortaya ¢ikmas, kiiltiirel ve dilsel baglarin kopmasina yol agacaktir.

3. Ailelerin Dil Egitimine Katilimz: Dil egitiminin bagarili olabilmesi i¢in aile-
lerin siirece aktif katilim1 biiyiik bir gerekliliktir. Isveg gibi bazi iilkelerde veliler,
evde Tiirk¢e konusarak bu siirece katkida bulunmakta ve Tiirk¢enin korunmasi-
ni1saglamaktadir. Ancak Fransa ve Almanyada benzer bir ilginin olmadig1 goriil-
mektedir. Bu noktada, ailelerin desteklenmesi, siirecin i¢inde olmalar1 ve evde
Tiirkge konusulmas: tesvik edilmelidir. Dil egitimi ¢ok boyutlu bir siirectir ve
sadece 6gretmen yeterlilikleri ve materyallerle sinirli kalmamalidir. Ailelerin dil
egitiminin bir pargasi olmasi saglanmali, bu farkindalik artirilmalidir.

4. Dil Politikalar1 ve Kurumlar Arasi1 Koordinasyon: Dil politikalarinin basa-
ril1 olabilmesi kurumlar arasi etkili bir is birligini gerektirmektedir. Tiirkgenin
yurt disindaki statiistinii gliclendirmek amaciyla MEB, TMV, YTB ve YEE gibi
kurum ve kuruluglar arasinda stratejik paydaslik iliskileri giiclendirilmelidir.

Dil politikalarinin olusmasinda iki temel yaklasim bulunmaktadir: Yukaridan
agagrya devletlerin trettigi politikalar ve agagidan yukariya ailelerin talepleri-
ne dayali politikalar. Ancak 6zellikle Fransada Tiirk¢e derslerinin saatlerinin
diistiriilmesine ailelerin yeterince itiraz etmedigi gozlemlenmistir. Bu durum,
ailelerin dil politikalar1 konusunda aktif rol almadigini géstermektedir. Aileler,
Tiirk¢enin korunmasinda daha aktif bir tavir sergilemeli ve bu konuda farkin-
dalik olusturulmalidir.

5. Uluslararas1 Gegerli Bir Tiirk¢e Sinavi: Tiirkcenin uluslararas: bir dil ola-
rak kabul edilmesi i¢in resmi sinav sistemlerine ve Avrupa denkligine ihtiya¢
vardir. Ozellikle Almanyada, Tiirkge egitimi veren okullarin uluslararasi denk-
lige sahip bir sinav sistemi talep ettigi bilinmektedir. Ancak su an bdyle bir
sinav bulunmamaktadir. Avrupadaki dil politikalar: ¢ergevesinde, Tiirk¢enin
yeri ve hukuki statiisiiniin netlesmesi gerekmektedir.

6. Dil ve Kiiltiiriin Entegrasyonu: Dil egitimi, kiiltiirden ayr1 diisiiniilemez.
Tiirkce 6gretimi sirasinda kiiltiirel unsurlarin da entegre edilmesi, dilin daha
etkili bir sekilde 6gretilmesine katk: saglayacaktir. Dil ve kiiltiirtin ayristiril-
masl, dogru bir politika degildir. Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiiriiniin birlikte 6gre-
tilmesi hem dilin hem de kiiltiiriin korunmasini saglayacaktir.

7. Strateji ve Bilimsel Verilere Dayal1 Politika Thtiyact: Dil politikalarinin
belirlenebilmesi i¢in 6ncelikle mevcut durumun tespit edilmesi gerekmekte-
dir. Tirklerin yasadig: tilkelerdeki sosyo-ekonomik durumu, egitim diizeyi ve
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diger veriler objektif bir sekilde analiz edilmelidir. Bilimsel verilere dayanan
politikalar gelistirilmedigi siirece dil egitimi alaninda kalic1 ve etkili ¢6ztimler

uretmek zor olacaktir.

8. Sonug ve Oneriler: Tiirkgenin uluslararasi arenada korunmasi ve prestijli
bir dil haline gelmesi i¢in kapsamli bir strateji gelistirilmelidir. Tiirk¢enin Av-
rupada yalnizca bir gé¢men dili olarak goriilmesi yanlistir; genis bir cograf-
yada konusulan bu dil, uluslararasi bir dil olarak kabul edilmelidir. Tiirk¢enin
statiistinii giiglendirmek igin:

Yurt dis1 strateji belgesine ihtiyag vardir.
Tiirkgenin uluslararasi gegerliligi olan bir sinav sistemi olugturulmalidur.

Kurumlar arasi koordinasyon gii¢lendirilmeli ve ortak stratejiler belirlen-
melidir.

Ailelerin siirece daha fazla dahil edilmesi saglanmali ve evde Tiirk¢e konu-
sulmasi tesvik edilmelidir.

Tiirk Devletleri Teskilat1 ve diger kurumlarin, Tiirk¢enin uluslararas: are-
nadaki statiistiinii giiglendirme yoniindeki ¢aligmalarina daha fazla destek
verilmelidir.

Tiirkgenin jeopolitik 6nemini kavramak ve bu dogrultuda politikalar tiret-
mek, dilin gelecegi i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir.
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2. Oturum: Ogrenme Icerikleri

Tirkiye Maarif Vakfi Iki Dilli
Tiirk Cocuklarina Tiirkce
Ogretimi Modeli: Uygulama ve
Degerlendirme

Prof. Dr. ibrahim GULTEKIN'
Serife KAFALI?

Feyza Nur YILMAZ’

Betiil KAP*

Meryem SEYHAN YILMAZ>

Ozet

Iki dilli Tiirk gocuklart yasadiklari iilkenin resmi ve egitim dilini kullanirken ana dilleri olan
Tiirkgenin giinlitk hayatta kullanimi azalmaktadir. Tiirkge kullanimi, ¢ogunlukla ev ve yakin
cevre gibi 6zel alanlarla sinirli kalmaktadir. Caligmada Avrupada yagayan Iki dilli Tiirk cocukla-
rina Tiirkgenin kullaniminin arttirilmasina yénelik atélye érnekleri sunulmustur. Tki dilli Tiirk
¢ocuklarina yonelik diizenlenen atélyeler ile 6grenenlerin dil gelisimine katki saglanirken Ttirk-
¢e konugulan ortamlarin artmasi, sosyal, kiiltiirel ve sanatsal yonlerin de gelismesi saglanmustir.

Bu ¢aligmada, Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) tarafindan Avrupadaki Egitim Merkezlerinde uy-
gulanan TMV Iki Dilli Tiirk Gocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli ele alinmustir. Model, iki dilli
bireylerin dogal 6grenme ortamlarinda Tiirkge dil becerilerini gelistirmeyi amaglayan atolye
caligmalarina dayanmaktadir. Pilot uygulamalar kapsaminda, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) yaz okullarinda kullanilmak {izere hazirlanan materyaller
ile Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen Drama ve Oyun Temelli Etkili {letisim Becerileri

materyalinden yararlanilmustir.

1 Tirkiye Maarif Vakfi, igultekin@turkiyemaarif.org, ORCID: 0000-0002-6084-7129.
Tiirkiye Maarif Vakfi, skafali@turkiyemaarif.org, ORCID: 0000-0002-1426-2373.
Tiirkiye Maarif Vakfi, fnyilmaz@turkiyemaarif.org, ORCID: 0009-0007-7065-413X.
Tiirkiye Maarif Vakfi, bkap@turkiyemaarif.org, ORCID: 0009-0001-9773-7636.
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Tiirkiye Maarif Vakfi, mseyhan@turkiyemaarif.org, ORCID: 0009-0000-3820-5149
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iki dilli Tiirk gocuklarina Tiirkgeyi etkilesimli kullanabilecekleri ortamlar saglayan ve yapi-
landirilmis miifredat ve materyal destegi ile yiiriitiilen bu atolyelerde, 6grencilerin Tiirkge dil
becerileri, alan becerileri, duyugsal becerileri ve yasam becerilerinin gelisimi sistemli bir 6l¢-
me ve degerlendirme siireciyle takip edilmistir. Modelin etkileri, nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildig1 karma yontem ile analiz edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda atélyelerin
sonunda 6grenciler tarafindan doldurulan 5’1i Likert tipi 6l¢ek verileri analiz edilmistir. Nitel
boyutta ise 6gretmenler tarafindan doldurulan anekdot kayitlari icerik analiziyle analiz edilmis-
tir. Elde edilen bulgular, cesitli atdlye etkinlikleriyle yapilandirilan iki Dilli Tiirk Gocuklarina
Tiirk¢e Ogretimi Modeli ile Tiirkge dil becerileri, alan becerileri, duyussal beceriler ve yasam
becerileri alanlarinda olumlu ¢iktilar elde edildigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: iki dilli Tiirk gocuklarina Tiirkge 6gretimi, dil 5gretim modeli, Avrupa Egi-
tim Merkezleri

Turkish Maarif Foundation Turkish Language Teaching Model for
Bilingual Turkish Children: Implementation and Evaluation

Abstract

As bilingual Turkish children use the official and instructional language of the country in which
they reside, the use of their mother tongue, Turkish, tends to decline in everyday life and is often
confined to private domains such as the home and immediate social environment. Workshops
designed for bilingual children not only support learners’ language development but also fos-
ter their social, cultural, and artistic dimensions. This study focuses on the Turkish Language
Teaching Model for Bilingual Turkish Children implemented by the Turkish Maarif Foundation
(TMF) in its Education Centers across Europe. The model is based on workshop activities that
aim to enhance Turkish language skills in natural learning environments for bilingual individu-
als. During the pilot implementation, materials prepared by the Ministry of National Education
for use in Science and Art Center (BILSEM) summer schools were utilized alongside the Drama
and Play-Based Effective Communication Skills materials developed by the Turkish Maarif Foun-
dation. These workshops, which provide interactive environments for bilingual Turkish children
to use Turkish and are conducted with a structured curriculum and material support, system-
atically tracked students’ progress in Turkish language skills, domain-specific skills, affective
skills, and life skills through a comprehensive assessment and evaluation process. The effects of
the model were analyzed using a mixed-methods approach that combines both quantitative and
qualitative techniques. In the quantitative dimension, data collected through 5-point Likert-
type scales completed by students at the end of the workshops were analyzed. In the qualitative
dimension, teachers” anecdotal records were examined through content analysis. The findings
indicate that the Turkish Language Teaching Model for Bilingual Turkish Children, structured
through a variety of workshop activities, yielded positive outcomes in the areas of Turkish lan-
guage skills, domain-specific skills, affective skills, and life skills.

Keywords: A Turkish Language Teaching Model for Bilingual Turkish Children; Language Tea-
ching Model; European Education Centers
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1. Giris

Tirklerin Avrupaya kitlesel gogii, II. Diinya Savasi sonrasinda Avrupanin
kendini yeniden insa siirecine girmesiyle baslamistir. Savasin yarattig1 ekono-
mik tahribatin ardindan 6zellikle Almanya, Hollanda, Belgika ve Avusturya
gibi sanayilesmis iilkeler, hizla biiyliyen enddistri sektorlerinde calisacak is
glicine duyduklar: ihtiya¢ nedeniyle gogmen is¢ilere yonelmistir. Bu ihtiyaci
karsilamak amaciyla Tiirkiye ile basta Almanya olmak iizere ¢esitli Avrupa il-
keleri arasinda is giicii gogiine iliskin anlagmalar yapilmistir. i1k biiyiik isgiicii
anlagmasi, 1961 yilinda Tiirkiye ile Almanya arasinda imzalanmis olup bu an-
lasmayi sirasiyla 1964’te Avusturya, 1965’te ise Hollanda ve Belgika ile yapilan
anlagmalar takip etmistir (Abadan-Unat, 2011; I¢duygu, 2009).

1960’11 yillarda baglayan Tiirk iscilerinin Avrupa’ya gogii, baslangicta gecici bir is
glicli arz1 olarak planlanmis olsa da siire¢ i¢inde ekonomik istikrar arayis, aile
birlesimi ve egitim imkéanlarindan yararlanma gibi unsurlar gé¢menlerin gittik-
leri tilkelerde kaliciigini artirmustir. GO siirecinin ilerleyen asamalarinda sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel faktorler go¢menlerin Avrupa toplumlariyla biitiinlesme
stireclerini sekillendirmistir. Giiniimiizde Avrupadaki Tiirk kokenli niifus, sadece
birinci kusak go¢menleri degil onlarin ikinci, tigiincti ve dordiincii nesil torun-
larin1 da kapsayarak demografik cesitliligi artirmis ve Avrupada yerlesik bir di-
aspora toplulugu olusturmustur (Kaya, 2001; Eren, 2007; Castles ve Miller, 2009).

Avrupada yaklasik 5,5 milyon Tiirk kokenli insan yasamaktadir (T.C. Dasisleri
Bakanligy, t.y.). Bu niifusun biiyiik bir kism1 Almanyada ikamet ederken Fransa,
Hollanda, Belgika, Avusturya ve Isveg gibi iilkelerde de kayda deger bir niifusa
sahip Tiirk topluluklar1 bulunmaktadir. Tiirk gogmenler, gog siirecinin bagsin-
dan itibaren hem yagadiklar1 toplumlara uyum saglama hem de kiiltiirel ve dilsel
kimliklerini koruma ¢abasi i¢inde olmuslardir. Ancak gegen 60 yili agkin siire
boyunca bu dengenin saglanmasi, 6zellikle iki dillilik ve ana dili egitimi bagla-
minda gesitli sosyo-kiiltiirel ve akademik zorluklar1 da beraberinde getirmistir.
Evde Tiirk¢e konusan gé¢men ¢ocuklari, egitim siirecinde, bulunduklar: {ilke-
nin resmi dilini yahut egitim dilini konugmaktadir. Bu durum zaman igerisinde
Tiirklerin ana dili yeterliliklerinin zayiflamasina yol agmistir. Iki dillilik, kiiltiirel
kimligin korunmasi ve toplumsal uyum agisindan avantajlar sunsa da dil kayb:
ve kiiltiirel erozyon risklerini de beraberinde getirmektedir. Ozellikle ana dili
egitiminin yetersiz olmasi, ¢ocuklarin hem kendi kiiltiirel miraslarini siirdiirme-
lerini hem de yasadiklar iilkenin diline tam anlamiyla hakim olmalarini zorlas-
tirabilmektedir (Gogolin, 2002; Extra & Gorter, 2008; Aydin, 2020).

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasrnin 62. Maddesi; yurt disinda ¢alisan Tiirk va-
tandaglarinin aile birligini, cocuklarinin egitimi ile kiiltiirel ihtiyaglarini ve bu-
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lunduklari tilkeyle olan baglarini korumak i¢in gerekli tedbirlerin alinmasini
devletin temel gorevlerinden biri olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Milli
Egitim Temel Kanununun 59. maddesi, yurt disindaki Tiirk vatandaslarina
yonelik egitim, 6grenim ve mesleki gelisim programlarinin diizenlenmesi ko-
nusunda Milli Egitim Bakanligina sorumluluk yiiklemektedir. Bu yasal diizen-
lemeler cercevesinde farkli donemlerde ev sahibi tilkelerle cesitli uluslararasi
kiiltiir ve egitim anlagmalar1 yapilmis ve bu anlasmalar, gecerlilik siirelerinin
sona ermesi durumunda karsilikli is birligi esaslarina dayanarak yenilenmistir
(T.C. Anayasasi, 1982; Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin, i¢inde yasadiklar1 toplumun dilini bil-
meleri, sosyo-kiiltiirel degerlerini tanimalar1 ve bu degerlere uyum saglamalari-
nin yani sira ana dillerini ve kiiltiirel kimliklerini korumalar1 bityiik 6nem tagi-
maktadir. Bu amag dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi (MEB), yurt disindaki
Tiirk ¢ocuklarinin ana dili egitimini desteklemek tizere gesitli calismalar yapmis-
tir. MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi (TTKB), 03.08.2009 tarih ve 112
say1l1 kararryla “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Dersleri Programlari’ni kabul etmistir.
Bu programlarin uygulanmasini desteklemek amaciyla 02.09.2010 tarih ve 121
say1li kararla Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Materyalleri (1-10. simiflar)
onaylanmustir. 2018 yilinda, yurt disindaki Tiirk ¢cocuklarinin dil becerilerini ge-
listirmek ve kiiltiirel kimliklerini gii¢lendirmek amaciyla program giincellenmis
ve yeni ders materyalleri hazirlanmistir. Bu materyaller arasinda Tiirkge ve Tiirk
Kiltiirti Dersi Kitaplar1 (1-8. seviyeler) ve Caligma Kitaplar1 bulunmaktadir.
Tiirkiye Cumhuriyetinin uluslararas: kiiltiir ve egitim anlagmalar1 ¢ercevesinde
gerceklestirdigi bu diizenlemeler, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ¢ok
kiltiirlti bir kimlik gelistirmelerini ve ana dilde egitim almalarini desteklemeyi
hedeflemektedir (Yildiz, 2014; MEB, 2018; YYEGM, 2024).

Tiirkee ve Tiirk Kiltiirii dersleri, yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin ana dili
becerilerini gelistirmeleri ve kiiltiirel kimliklerini korumalar1 amaciyla ev sahibi
tilkelerin egitim sistemlerine uyarlanarak devlet okullarinda ve hafta sonu kursla-
rinda sunulmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), bu siirecte yurt digina gorev-
sekilde yiiriitiilmesini ve 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel kimliklerini giiglendirme-
lerini hedeflemistir (MEB, 2018). Bununla birlikte bu derslerin hedef kitleye su-
nulmasinda gesitli giigliiklerle karsilagilmistir ve bu durum giiniimiizde de devam
eden bir mesele olarak énemini korumaktadir. S6z gelimi velilerin ana dili egiti-
minin gerekliligi konusunda yeterli farkindaliga sahip olmamalari, hedef kitlenin
derslere katilim oranlarini olumsuz etkilemektedir. Ayrica iki dilli Tiirk gocuklar:
i¢in hazirlanan 6gretim materyallerinin, 6grencilerin seviyeleri, bolgesel ihtiyaglar
ve pedagojik gereklilikler agisindan yetersiz kalmasi, 6gretim siireglerinin etkilili-
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gini sinirlandirabilmektedir (Karadag & Bas, 2019). Diger taraftan hedef kitlenin
iki dilli olarak tanimlanmasina ragmen her iki dilde de yeterli diizeyde yetkin-
lik kazanamamasi, akademik basarilarin1 olumsuz etkilemekte ve sosyo-Kkiiltiirel
uyumsuzluklarini derinlestirmektedir (Cummins, 2001; Gogolin, 2002).

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin, 6zellikle ana dili egitimi basta olmak iizere bircok
alanda gelisimlerini desteklemek amaciyla Milli Egitim Bakanliginin yani sira
Tiirkiye Cumhuriyetinin egitim ve kiiltiirel diplomasi alaninda faaliyet gos-
teren kurumlar1 da 6nemli roller iistlenmektedir. Bu baglamda Yunus Emre
Enstittisit (YEE), Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB),
Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV), Tiirkiye Diyanet Vakf1 ve cesitli sivil toplum ku-
ruluslar: yurt disinda yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarina yonelik ana dili egiti-
mi basta olmak iizere akademik gelisimlerine katk: saglayacak ve onlarin kiil-
tiirel kimliklerini desteklemeye yonelik kapsamli ve siirdiiriilebilir programlar
yiriitmektedirler. Egitim materyallerinin gelistirilmesi, akademik ve kiiltiirel
etkinliklerin diizenlenmesi ve Ogretici desteginin saglanmasi gibi alanlarda
yiriitiilen bu ¢alismalar, Tiirk ¢ocuklarinin hem ana dillerine hem de kiiltiirel
koklerine baghliklarini gii¢lendirmeyi hedeflemektedir (Tiirkiye Maarif Vakfi,
2016; YTB, 2020; Yunus Emre Enstitiisii, 2022).

Bu ¢aligmada sozii edilen kurumlardan Tiirkiye Maarif Vakfrnin ki Dilli Tiirk
Gocuklarina Tiirkge Ogretim Modeli'nde, uygulanan atélye ¢aligmalari, modelin
uygulama siiregleri ve degerlendirmesi ele alinmistir. Caliymanin amaci, yonte-
mi ve bulgularina gegmeden 6nce TMV ve Avrupa Egitim Merkezleri hakkinda
genel bir gergeve bilgi sunulacaktir. Bu baglamda modelin egitim bilimleri litera-
tiirti agisindan tasidig1 akademik deger ve Avrupadaki iki dilli Tiirk cocuklarinin
dil edinim siireglerine etkisi ayrintili bir bigimde ele alinacaktir.

2. Tiirkiye Maarif Vakfi Avrupa Egitim Merkezleri

Tiirkiye Maarif Vakfi, 17 Haziran 2016 tarihinde 6721 sayili kanunla yurt di-
sinda Orgiin ve yaygin egitim faaliyetleri yiirtitmek amaciyla kurulmustur. Tiir-
kiye'nin uluslararasi egitim diplomasisindeki en 6nemli kurumsal aktorlerin-
den biri olan Tiirkiye Maarif Vakfi, insanligin baris ve huzuruna katk: saglama
misyonu dogrultusunda iilkesine, milletine ve insanliga hizmet edecek; ev-
rensel ve insani degerlere saygily, nitelikli bireyler yetistirmek amaciyla egitim
faaliyetlerini stirdiirmektedir (TMV, 2016). Tiirkiye Maarif Vakfi, halihazirda
55 iilkede toplam 512 egitim kurumu ile faaliyet gostermekte olup yaklasik
55.000 ogrenciye egitim hizmeti sunmaktadir. Bu okullar, K-12 kapsaminda
okul dncesinden lise seviyesine ve {iniversiteye kadar genis bir yelpazede egi-
tim vermektedir (TMYV, 2025).
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Tiirkiye Maarif Vakfi, Avrupada 7 egitim merkezi ile yaygin egitim faaliyetleri
yiiriitmekte olup her yastan bireyin sosyal, kiiltiirel ve akademik gelisimine
katki saglamay1 amaglamaktadir. Halihazirda Almanya, Avusturya, Belcika ve
Fransada faaliyet gosteren bu merkezler, 6zellikle iki dilli Tiirk ¢ocuklarin egi-
timine yonelik kapsamli ¢6ztimler sunmaktadir. TMV’nin Avrupadaki egitim
merkezleri, 25.000den fazla kisiye ulasarak genis bir etki alan1 olusturmustur
(TMYV, 2020). TMV’nin Avrupadaki egitim merkezlerinde sunulan program-
lar, 6grencilerin akademik, kiiltiirel ve mesleki gelisimlerini destekleyici bir
cercevede planlanmigtir. Programlar, 6grencilerin ana dili becerilerini giiglen-
dirmeleri, yasadiklar: iilkenin dilinde yetkinlesmeleri ve ¢ok yonlii bireyler
olarak gelisim gostermelerini hedeflemektedir. Egitim merkezlerinde dogru-
dan Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiir ve medeniyetine yonelik bir¢ok faaliyet gercek-
legtirilmektedir. Ornegin Tiirkge dil kurslariyla 6grenciler Tiirkge becerileri-
ni gelistirmekte, atélye ¢aligmalar: Tiirk¢e uygulanmakta, okuma halkalar: ve
gruplarinda Tiirkge eserler okutulmakta, geleneksel Tiirk el sanatlar: kursuyla
Tiirk sanatlar1 6gretilmekte ve icra edilmekte, bu kapsamda seminerler diizen-
lenmekte, dini ve milli bayramlar kutlanmaktadir.

Egitim merkezlerinin tamaminda velilere yonelik ¢esitli calismalar da ytiriitil-
mektedir. Belirli araliklarla velilerle bir araya gelinmekte ve gesitli etkinlikler
diizenlenmektedir. Ornegin aile danismanhg, kiiltiir turlari, spor senlikleri,
psikologlar ve cocuk gelisimcileri ile bulugsmalar gibi etkinlikler araciligiyla
velilerin egitim siireglerine aktif katilim1 saglanmaktadir. Tlirkiye Maarif Vak-
f1, ylriittigii faaliyetlerde YTB, YEE ve Sivil Toplum Kuruluslar gibi kurum
ve kuruluslarla is birligine biiyiik 6nem vermektedir. Bu is birliklerinden biri
olarak Belgika ve Fransada uygulanan “Tiirkce Saati Projesi” vasitasiyla Yurtdi-
s1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar: Bagkanlig: ve cesitli derneklerin katilimiyla
daha genis bir hedef kitleye ulagsma imkéan1 saglanmaistir.

3. TMV Avrupa Egitim Merkezleri Egitim Yaklasimi ve ki
Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Modeli

Tiirkiye Maarif Vakfi Avrupa Egitim Merkezlerinde insani ve toplumu merkeze
alan biitiinciil bir egitim yaklasimini benimsemektedir. Bu yaklagim bireylerin
ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine odaklanirken toplumlarin sosyo-Kkiiltiirel dinamik-
lerini de dikkate alarak hazirlanan programlar ve etkinliklerle zenginlestirilmek-
tedir. Planlama, uygulama ve degerlendirme olmak tizere egitim siirecinin her
agsamasinda 6grenci, veli ve diger paydaslarin katilimi saglanarak siirekli bir ge-
lisim ve iyilestirme siireci yiiriitiilmektedir. Ayrica bu yaklasim AR-GE caligma-
lar1 sayesinde hem teorik hem de pratik temellere dayal1 bir egitim sunmaktadur.
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Maarif Avrupa Egitim Merkezleri, 6zellikle Tiirk ailelerin ¢ocuklarina yonelik
egitimlerde dil 6gretimi, kiiltiirel baglarin giiglendirilmesi, sosyal gelisim ve
akademik basarinin desteklenmesini stratejik hedefler olarak belirlemektedir.
Bu stratejik hedeflerin temel ilkeleri; ana dili becerisinin gelistirilmesi, sosyal
ve kiiltiirel baglarin giiglendirilmesi, egitim programlarinin ¢esitlendirilmesi,
yabanci dil egitiminin tegvik edilmesi, akademik destegin saglanmasi, nitelikli
6gretim kadrosunun olusturulmasi, aile katiliminin artirilmasi ve stirekli de-
gerlendirme siireglerinin uygulanmasi seklindedir.

Bu ilkeler dogrultusunda Maarif Avrupa Egitim Merkezlerinde, iilkenin resmi
dili ve yabanci dil egitimleri disindaki tiim etkinlikler, at6lye ¢aligmalari, sos-
yal ve kiiltiirel faaliyetler Tiirk¢e olarak yiiriitiilmektedir. Tiirkiye Maarif Vakfi
Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli, s6zii edilen mevcut uygu-
lama ve egitim ¢aligmalarini temel alarak edinim ve 6grenimi birlestiren bir
ana dili egitimi yaklasimiyla gelistirilmistir.

Tiirkiye Maarif Vakfi Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli, ¢o-
cuklarin Tiirkgeyi cesitli baglamlarda ve dogal ortamlarda edinmelerini, dili
akademik ve sosyal hayatta etkin bicimde kullanmalarini ve kiiltiirel kimlikle-
rini koruyarak giiclendirmeyi hedefleyen pedagojik bir yaklasima dayanmak-
tadur. Iki dilli bireylerin dil gelisim siireclerini dikkate alarak ana dilin akade-
mik ve sosyal baglamda giiclendirilmesini, kiiltiirel aidiyetin desteklenmesini
ve iletisim temelli bir 6grenme yaklasiminin benimsenmesini esas alir. Egitim
slireci, yas ve dil seviyesine uygun etkilesimli 6grenme materyalleri ile aile ve
toplum destekli 6grenme uygulamalariyla zenginlestirilmis, stirdiiriilebilir ve
biitiinciil bir yap1 tizerine inga edilmistir.

Model, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin seviyelerine uygun olarak tasarlanan atol-
ye caligmalar: araciligiyla etkilesimli ve dogal ortamlarda Tiirkgeyi kullanma
alanlarin1 genisletmekte, dil gelisimlerini desteklemekte ve bu siirecte Tiir-
kiye'ye ve Tiirk kiiltiiriine olan aidiyet duygularini pekistirmektedir. Ayrica,
hedef kitlenin 6zelliklerine uygun olarak cesitlendirilen atdlye programlariyla
daha genis kesimlere ulasilmasi amaglanmaktadir.

Bu model araciligiyla 6grenciler, Tiirk kiiltiiriiniin zenginliklerini deneyimle-
yerek 6grenme firsat1 bulurken ayni zamanda kendi kiiltiirleri ile i¢inde yasa-
diklar1 toplumun kiiltiirii arasinda bag kurarak kiiltiirel farkindaliklarini arti-
racak ve kiiltiirleraras iletisim becerilerini gelistirebilecektir. Bu sekilde hem
Tiirkge dil becerilerini pekistirecek hem de kiiltiirel kimliklerini gli¢lendirerek
bulunduklar: toplumda daha etkin ve bilingli bir sekilde rol alabileceklerdir.
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4. Calismanin Amaci

Bu ¢aligma, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan Avrupa Egitim Merkezlerinde yii-
ritiilmek tizere gelistirilen ve ¢esitli atolye ¢alismalar vasitasiyla pilot uygula-
masi gerceklestirilen TMV Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Mode-
li'nin uygulama siirecini analiz etmeyi ve Modelin etkililigini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Calismada, s6z konusu modelin Avrupa Egitim Merkezlerin-
deki pilot uygulamalarina odaklanilarak uygulanabilirligi, yaygin egitim bag-
lamindaki islevselligi ve etkili 6grenme siireglerine katkis1 analiz edilecektir.

5. Calismanin Gerekgesi ve Onemi

Uzun yillardir Avrupada yasayan Tiirkler, egitim alaninda, kamusal alanlarda
ve sosyal hayatin ¢esitli baglamlarinda yasadiklari tilkenin resmi dilini kullan-
maktadir. Ancak Tiirk¢enin yalnizca ev ortaminda ve yakin ¢evrede konusul-
masy, iki dilli bireyler i¢in ana dilin kullanim alanlarini sinirlandirmakta, bu
da Tiirkge dil becerilerinin zayiflamasina yol agmaktadir. Bu durum, iki dilli
bireylerin ana dilde yeterliliklerini siirdiirebilmeleri i¢cin daha genis ve yapilan-
dirilmis 6grenme ortamlarina duyulan ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ihti-
yaci karsilamak {izere Avrupa Egitim Merkezleri, Avrupada yasayan ana dili
Tiirkge olan bireyler ve iki dilli gocuklara yonelik egitim ve atélye galismalar:
diizenlemekte; boylece hedef kitle i¢in hem sosyal etkilesim ortamlar: sagla-
makta hem de dil 6gretimine yonelik destekleyici baglamlar sunmaktadir. Bu
sayede katilimcilar, ana dillerini dogal ortamlarda ve grup icinde etkilesimli
etkinlikler vasitasiyla aktif bir bicimde kullanarak Tiirk¢e dil becerilerini pe-
kistirmektedir.

K-12 seviyesindeki 6grencilerin 6grenme egilimleri incelendiginde, dogrudan
ders olarak adlandirilan faaliyetlere yeterince ilgi gostermedikleri s6ylenebi-
lir. TMV Avrupa Egitim Merkezlerinde yiiritiilen at6lyeler, katilimcilarin ilgi
alanlari, yetenekleri ve 6grenme ihtiyaglar1 dogrultusunda cesitlilik goster-
mekte olup 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik etmektedir.
Atolyelerin gesitliligi ve 6grenci ilgisine hitap etmesi, hedef kitle i¢cin daha ca-
zip ve etkili bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Iki dillilik olgusu, tek dillilige kiyasla daha karmasgik bir yapiya sahiptir ve birey-
sel, sosyal, kiiltiirel, psikolojik ve egitimsel boyutlar1 icermektedir. Bu nedenle
iki dillilik yalnizca dilbilim ¢ergevesinde ele alinan bir konu olmayip ¢ok daha
genis bir arastirma alanini kapsamaktadir. Dilbilimin 6tesinde iki dillilik olgusu
goemen topluluklari, bu topluluklarin egitimi, psikolojik durumu, toplumsal ve
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ekonomik sorunlar1 gibi konularla da yakindan iliskilidir (Bican, 2017). Atélye
caligmalarina dayal iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli, 6gren-
cilerin dil gelisimlerini desteklemenin yani sira onlarin yasam becerileri, du-
yussal becerileri ve alan becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadur. Tiirkce
Ogretimi Modeli'nin uygulama siirecinde, 6grenci ve dgreticilerden alinan geri
bildirimler, atolye ¢alismalarinin dil becerilerinin yani sira alan becerileri, yagsam
becerileri ve duyussal becerilerini de destekledigini ortaya koymaktadir.

Avrupadaki okul ¢aginda olan Tiirk ¢ocuklarina yonelik en 6nemli sorunlar-
dan biri de hedef kitleye erisimdir. Milli Egitim Bakanlig1 araciligiyla yiiriitii-
len Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilan 6grenci sayisi gesitli nedenlerden
dolay1 sinirli kalmaktadir. Benzer bir durum, diger Avrupa iilkelerinde yiirii-
tiillen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine erisimde de gozlemlenmektedir. TMV
Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli'nin yayginlasmast halinde,
at6lye caligmalar1 her yastan bireyin ilgi ve ihtiyaglarina uygun sekilde diizen-
lenerek daha genis kitlelere ulasabilecektir.

Bu ¢alisma, yalnizca Tiirk¢enin dilsel boyutta aktarimina degil ayn1 zamanda
kiiltiirel mirasin korunmasy, iki dilli bireylerin psikososyal gelisimi ve toplum-
sal aidiyetlerinin giiglendirilmesine yonelik biitiinciil bir katki sunmaktadir.
TMV tarafindan gelistirilen 6gretim modeli, 6grencilerin yasam, duyussal ve
alan becerilerini destekleyici 6zgiin atolye uygulamalariyla klasik dil 6gretimi
yaklasimlarina 6nemli bir alternatif olusturmaktadir. Ayrica bu model, hedef
kitleye erisim sorununu agsmaya yonelik esnek yapisiyla farkli yas gruplarinin
ilgisine ve ihtiyaglarina yanit verme potansiyeli tasimaktadir. Boylelikle ¢alis-
ma, hem kurumsal diizeyde yiiriitilen dil politikalarinin sahaya yansimasini
goriniir kilmakta hem de Tiirkgenin Avrupadaki iki dilli nesiller arasinda ya-
satilmasina yonelik siirdiiriilebilir stratejik bir yaklasim ortaya koymaktadir.

Bu caligmada Tiirkgenin dilsel boyutta aktarilmasiyla birlikte kiiltiirel mirasin
korunmasy, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin psikososyal gelisimi ve toplumsal aidi-
yetin gii¢lendirilmesine yonelik biitiinciil bir katki saglanmasi hedeflenmistir.
TMV tarafindan gelistirilen 6gretim modeli, 6grenicilerin alan, yasam ve du-
yussal becerilerini destekleyici 6zgiin atolye uygulamalariyla klasik dil 6greti-
mi yaklasimlarina 6nemli bir alternatif olusturmaktadir. Ayrica ilgili model,
hedef kitleye erisim sorununu asmaya yonelik esnek yapisiyla farkli yas grup-
larinin ilgisine ve ihtiyaglarina yanit verme potansiyeli tasimaktadir. Boylelikle
caligma, hem kurumsal diizeyde yiiriitiilen dil politikalarinin sahaya yansima-
sin1 goriintir kilmakta hem de Tiirkgenin Avrupadaki iki dilli nesiller arasinda
yasatilmasina yonelik stirdiiriilebilir stratejik bir yaklagim ortaya koymaktadir.
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5. Yontem

Bu ¢alismada, TMV Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modelinin
ciktilarini ve etkililigini degerlendirebilmek amaciyla Avrupada yasayan iki
dilli 6grencilere yonelik pilot uygulamalar1 yapilan Akil Oyunlari, Yaratici Ya-
zarlik, Erdem ve Drama ve Oyun Temelli Etkili iletisim Atélyelerinin Tiirkge
dil becerileri ile birlikte 6grencilerin alan, yasam ve duyussal becerilerine etki-
si incelenecektir. Caliymanin bu béliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu,
uygulama siireci, veri toplama araglar1 ve verilerin analizinden bahsedilecektir.

5.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel yontemlerin kullanildig1 karma yontem deseni-
ni tasgitmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda, uygulama sonras: 6grencilere
yoneltilen 57li Likert tipi l¢ekten elde edilen veriler analiz edilmistir. Nitel
boyutta ise 6gretmenlerden alinan anekdot kayitlar igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Iki desenden elde edilen bulgular biitiinciil bir bakis acistyla
degerlendirilmistir.

5.2. Calisma Grubu

Caligmaya, Avrupada yasayan iki dilli 6grenciler goniillii olarak dahil edilmis-
tir. Atolye galismalar1 TMV’nin Fransa, Belgika ve Avusturyadaki Egitim Mer-
kezlerinde uygulanmistir. Fransa ve Bel¢ikada Bilsem Atdlyeleri, Avusturyada
ise Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesi uygulanmus, 6grenciler
hafta i¢i okullarina devam ederken hafta sonu ve okul dis1 zamanlarda egitim
merkezlerinde yapilan etkinlik ve kurslara katilmislardir.

Tablo 1. Atélye Calismalarinin Uygulandigr Ulkeler ve Pilot Uygulamalar

Ulkeler ~ Atolyeler Uygulama Ogretici Ogrenci Yas Grubu Uygulanan  [s Birligi

Haftasi Sayisi Sayisi Grup Sayisi Yapilan
Kurumlar
Avusturya Drama 8 7 92 7-10 Yas 3 YTB &
ve Oyun (Tlkokul) YTB ile is
Temelli Etkili birligi yapan
{letisim dernekler,
Atolyesi STK’lar
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Belgika BILSEM 10 14 428 4-6 yas 36 YTB & YTB
“Erdem, (Okul ile is birligi
Yaratict Oncesi) yapan 12
Yazarlik 7-11 yas dernek
ve Akil (ilkokul)
Oyunlar” 12-18 yas
(Ortaokul
&lise)

Fransa BILSEM 6 2 12 6-9 yas 2 YTB& YTB ile
‘Erdem (Tlkokul) is birligi yapan
ve Akal dernekler

Oyunlarr’

Avrupa Egitim Merkezlerinde, Tiirkge dil seviyesi g6z 6niinde bulundurularak
yas seviyesi gozetmeksizin BILSEM atélyelerinin ilkokul seviyesi uygulanmis-
tir. Atolye caligmalarinin tamamina toplam 532 6grenci katilmistir. Degerlen-
dirme 6lgegi ise 146 6grenci tarafindan doldurulmustur. Calisma kapsaminda
toplam 23 6gretici gorev yapmuigtir.

5.3. Atolyelerdeki Katilimcilara Ait Yas Dagilimi

Atolyelere TMV Avrupa Egitim Merkezlerinde egitim alan 4-18 yas arasindaki
532 6grenci katilmistir. Katilimecilara ait yas dagilim grafigi asagidaki gibidir:

Sekil 1.Katilimcilara Ait Yas Grafigi

Yas Araligl

25
20
15
10

: -

0

6-10 arasi 11-15 arasi 16-18 arasi
5.4. Uygulama Siireci

Bu bélimde Avusturyada, Belgikada ve Fransada uygulanan atélyelerden ve
uygulama siirecinden bahsedilecektir.

Avusturyada Uygulanan Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesi haf-
tada bir giin bir atolye seklinde toplamda 8 hafta boyunca uygulanmistir. Her
hafta iletisim konulu farkl1 bir at6lye 6-11 yas grubundaki toplam 92 6grenciye
uygulanmigtir. Atélye ¢alismalar1 baslamadan 6nce 6grencilere ¢aligmalarla
ilgili bilgi verilmistir. Atélye siirecinde dgreticilerden sinif igindeki gozlem-
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lerini belirttikleri anekdot kayitlar: istenmistir. Atolyelerin uygulama asamasi
tamamlandiktan sonra &grenciler tarafindan “Etkili [letisim Atolye Degerlen-
dirme Formlar1” doldurulmustur.

Belgikada BILSEM Atélyelerinden “Erdem Atolyesi”, “Yaratict Yazarlik Atél-
yesi” ve Akil Oyunlar1 Atolyesi” 10 hafta boyunca 6-17 yas grubu 6grencilere
uygulanmigstir. Bu atélyelerin igerikleri ile Tiirk¢e kazanimlar: ortiik olarak ve-
rilmis 6grencilerin atolyeye olan ilgileri ile Tiirkgeyi kullanma becerilerinin
gelismesi amaglanmis, bunun yani sira atdlyelerin 6grencilerin yasam bece-
rileri ve duyugsal becerilerini gelistirecek bir ortam sunmas1 hedeflenmistir.
Atolye ¢alismalari baslamadan 6grencilere Tiirkge dil becerileri, yasam beceri-
leri, duyussal beceriler ve alan becerileriyle ilgili bilgi verilmistir.

Fransada Belgika ile benzer sekilde BILSEM atélyelerinden Erdem ve Akil
Ovyunlar1 Atolyeleri 6 hafta boyunca 8-12 yas grubunda uygulanmis yine
ogrencilerin atdlye kazanimlarinda yer alan ¢ergeveyle yasam ve duyussal
becerilerinin yaninda Tiirk¢eye dair kazanimlar da ortiik bir miifredatla
sunulmugstur. Atolye kazanimlarina uygun olarak hazirlanan Atdlye Deger-
lendirme Formlarinin atélye bitiminde 6grenci ve 6greticilerden doldurul-
masl! istenmistir.

5.5. Veri Toplama Araglar1

Calismada 6grenciler tarafindan doldurulan 571i Likert 6lgekleri ve dgreticiler
tarafindan doldurulan anekdot kayitlar: kullanilmistir.

Oncelikle 5’li likert dlgekleri yapilandirilmig, hazirlanan anketler uygulama
sonrasinda Google Forms araciligiyla 6grencilere sunulmus ve 6grencilerin bu
sorulara verdikleri cevaplar tablolagtirilmistir. Ogrencilere uygulanan deger-
lendirme formlarinda, atélyelerin akabinde asagidaki becerilere yonelik mad-
deler yoneltilmistir. Her atélyenin kazanimina gére hazirlanan degerlendirme
formlarinin temel bagliklar1 sunlardir:

o Tiirkce Dil Becerileri

o Duyussal Beceriler

o Yasam Becerileri

o Alan Becerileri
Atolyelere yonelik ogretici goriigleri alinabilmesi amaciyla, 6greticilerin 6g-
rencilerin gelisimi {izerine gozlemlerini kaydetmeleri ve siirece dair geri bil-

dirim saglamalari i¢in diizenlenen ve Tiirkge dil becerileri, duyusgsal beceriler,
alan becerileri ve yagamsal becerileri 6l¢en anekdot kayitlar1 toplanmaistir.
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5.6. Verilerin Analizi

Caligmada 6grenci ve ogretici geri bildirimleri karsilastirilmis ve atdlyelerin
dil becerileri, alan becerileri, duyussal beceriler ve yasam becerileri izerindeki
etkileri analiz edilmistir.

5.6.1.0grenci Degerlendirme Formlarimin Analizi

Ogrencilere atolye bitiminde verilen “Ogrenci Oz Degerlendirme Formlari”nda
atolyenin Tiirkge dil, duyussal, alan ve yasam becerilerine etkisine dair maddeler
yoneltilmis ve bu maddeler araciligryla at6lyenin 6grencinin kendisinde nasil bir
degisim ve gelisim gosterdigini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilere “Ke-
sinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katil-
miyorum” seklinde cevaplayabilecekleri maddeler yoneltilmistir.

5.6.2. Ogretici Anekdot Kayitlar:

Atolyeleri uygulayan 23 6greticiden, 6grencilerin atolyeyi uygulama siiregleri-
ne ve bu siirec;te kar§1la§t1klar1 O6nemli hususlara dair notlar almalar1 ve “At('jlye
paylasmak istediginiz deneyimleriniz nelerdlr? sorularini cevaplamalari is-
tenmistir. Ogreticilerden alinan anekdot kayitlari, kavram sikligina gére yapi-
landirilmigtir. Calismaya katilan 6gretici bilgilerinin gizliligi geregi 6greticiler
01, 02, 03... seklinde kodlanarak verilmistir. Ogreticilerin cevaplar1 orijinal
héliyle paylagilmistir.

5.7. TMV iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli Uygulama
Siiregleri: Bilimsel ve Sistematik Yap1

Caligma kapsaminda gelistirilen atolye programlar1 ve 6gretim materyalleri,
bilimsel gegerlilik kriterlerine uygun sekilde tasarlanmis ve pilot uygulama-
larla test edilmistir. Bu siiregte, 6grencilere en etkili dil edinimi ve 6gretim
yontemlerini belirlemek, 6gretim materyallerinin etkililigini degerlendirmek
ve siirecin iyilestirilmesine yonelik veri toplamak temel hedefler arasinda yer
almistir. Segilen atolye materyallerine dayali olarak yiiriitiilen pilot uygulama
stiregleri asagida, sistematik ve planl bir bi¢imde sunulmaktadir.

5.7.1. On Hazirlik ve Planlama Asamast
o Tiirkiye Maarif Vakfrnin Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesi
materyalinin gelistirilmesi
« BILSEM Yaz Okulu atélyelerinden (Akil Oyunlari, Erdem ve Yaratici
Yazarlik Atolyeleri) modelleme yapilarak icerik se¢imi
 Atolye igeriklerinin dil edinimi, kiiltiirel aidiyet ve bilissel gelisim ag1-
sindan degerlendirilmesi
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5.7.2.

Pilot Uygulama Alanlarinin ve Hedef Kitlenin Belirlenmesi

Pilot uygulamanin gergeklestirilecegi Avrupa Egitim Merkezlerinin se-
¢imi (demografik yap1 ve 6grenci profili goz dniinde bulundurularak)

Pilot uygulamaya katilacak 6grenci kitlesinin belirlenmesi (yas, dil sevi-
yesi ve ihtiya¢ analizi dogrultusunda hedef grup olusturulmasi)

. Egitici Egitimi ve Olceklerin Hazirlanmast

Pilot uygulamay1 gerceklestirecek dgreticilere egitim verilmesi
Atolye materyallerine yonelik bilimsel gegerlilik ¢aligmalar: yapilmasi

Ogrenci degerlendirme formlari, dgretici geri bildirim formlar1 ve anek-
dot kayitlar1 icin bilimsel temelli 6lgeklerin hazirlanmasi

. Pilot Uygulama Siireci ve Veri Toplama

6-8 haftalik pilot uygulamanin yiiritiilmesi

Uygulama siirecinde o6greticilerin diizenli olarak anekdot kayitlarini
tutmasi

Ogrencilerin dil gelisimlerini izlemek amaciyla formlarin paylagilmasi

. Degerlendirme ve Raporlama Siireci

Ogrenci ve 6gretici degerlendirme formlarinin analiz edilmesi
Pilot uygulama sonuglarinin nicel ve nitel verilerle ortaya konulmasi

Elde edilen bulgulardan hareketle bir rapor/makale hazirlanmas: ve
paylasilmasi

5.7.6. Modelin Gelistirilmesi ve Yayginlastirilmast

Degerlendirme raporlari dogrultusunda atélye materyallerinin ve uygu-
lama siirecinin yenilenmesi

Uygulamanin iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ulasabilmesi ve yayginlastiril-
masl i¢in stratejik bir plan olusturulmasi

5.8. TMV iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modelinin Yapis1

Tiirkiye Maarif Vakfi, 1ki Dilli Tiirk Gocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli Av-
rupa Egitim Merkezlerinde uygulanan atdlye ¢aligmalari {izerine insa edilmis
bir modeldir. Bu modelde iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ana dillerini en az belirli bir
seviyede bildikleri kabul edilir. Ogrenciler, yas seviyelerine uygun ve kendile-
rinin talep ettikleri atolye ¢aliymalarinda uyguladiklar: etkinlikler vasitasiyla
alana yonelik becerilerini gelistirirken dogal bir bicimde Tiirkgeyi kullanirlar.

Ogrencilerin diger becerilerinin yani sira Tiirkge dil gelisimi énceden hazir-
lanmis 6grenci degerlendirme 6lgegi, 6gretici gozlem formu, degerlendirme
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formlar1 ve 6gretici anekdot kayitlar {izerinden takip edilir. Boylelikle iki dil-
li Tiirk ¢ocuklarinin kendi seviyelerine uygun atolye ¢aligmalar1 vasitasiyla
Tiirkge soz varlig1 ve Tiirkge beceri gelisimi saglanir.

Pilot uygulamasi BILSEM vyaz okulu atélyelerinde kullanilan dért materyal
tizerinden gergeklestirilen model i¢in Avrupadaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarin ih-
tiyaglar1 dikkate alinarak hedef kitleye uygun atolye materyallerinin alan uz-
manlarinin destegiyle hazirlanmasi planlanmaktadir.

5.9. Avrupa Egitim Merkezlerinde TMYV iki Dilli Tiirk Cocuklarina
Tiirkge Ogretimi Modeli Kapsaminda Uygulanan Pilot Atslye Calismalar:

Calisma kapsaminda Avrupa Egitim merkezlerinde kullanilmak tizere Tiirki-
yede BILSEM &grencilerine yaz okullarinda uygulanan 4 atélye secilmistir. Bu
galismada yalnizca K-12 diizeyinde egitim alan 6grencilerin verileri ele ali-
nacak olsa da atdlye ¢aligmalar1 ¢ocuklar, gengler ve aileler olmak tizere her
yastan bireyin katilimina agiktir.

Atolyelerin seviyeye uygun olmasi ve K-12 diizeyindeki 6grencilere hitap et-
mesi uygulama agisindan kolaylik saglamistir. Egitim dilinin Tiirk¢e olmast ile
iki dilli bireylere Tiirk¢e konusacak ortamlar sunularak dogal bir dil 6grenim
stireci saglanmaktadir. Belirlenmis bir miifredat ve materyale dayali olan at6l-
ye ¢aligmalarinda 6l¢me ve degerlendirme sistemi ile 6grenci gelisimi sistemli
bir sekilde takip edilebilmektedir.

Atolye calismalarinin hedef kitleye olmak iizere miifredat: yapilandirilmis ve
materyalleri secilmistir. BILSEM atélyelerinin diginda TMV tarafindan hedef
kitleye uygun olarak hazirlanan “Drama ve Oyun Temelli Etkilesimli Iletisim
Atolyesi” de pilot uygulamada kullanilmistir. Asagida pilot uygulama i¢in kul-
lanilan atélye ¢alismalar: hakkinda ayrintili bilgiye yer verilmistir:

5.9.1. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesi: Atolye, iletisim konulu
14 drama atélye planindan olusturulmustur. Uygulanan drama atdlyelerinin
her biri iletisimle ilgili ayr1 bir konuda yapilandirilmistir. At6lyede 6grencile-
rin Tiirkge dil becerilerinin gelismesi, iletisim ve diisiinme becerilerinin art-
masl, bireysel ve grup ¢alismalar1 yapmalar1 amaglanmistir. Drama araciligiyla
ogrenciler sosyal iletisim becerilerini gelistirmis ayn1 zamanda dramanin sa-
galtic1 etkileri de gozlemlenmistir. Atdlyelerin tiim igerigi oyun, etkinlik ve
drama merkezli olarak tasarlanmistir. Iceriklerin gergek hayatin iginden se-
¢ilmesinin yagantilarin giincel hayata aktarilmasini kolaylastiracagi 6ngoriil-
miistiir. 1. siniftan 4. sinifa kadar 7 adet atdlye uygulanmustir. 1-3 arasi ikiser
sinifa, 4. sinifta ise tek bir gruba uygulanmistir. Atélye icerigine dair 6rnek
asagidaki gibidir:
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Gorsel 1. Drama Temelli Etkili Iletisim Atolyesi Icerikleri (TMV,2024)

1.

2 Ders Soati (40+40 dokika)

lletisim Kazanimiar

» lletisimi baslatir, srdOrir ve
tamamiar.

umlart
» Tanisma ve tanistirma ile ilgili
diyaloglar kurar.
» Tanisma kaliplanini kullanarak
baskalanin tanitir.

TANISMA
1. Selamlama 15 dakika

1. Ogretmen sinifa gilimseyerek girer ve “Merhaba!" diyerek
sinifi selamlar. Dersin iglendigi zamani dikkate alarak giinlik
hayatin iginde yer alon “Ginaydin, lyi ganler, lyi aksamlar”
gibi selomlasma kaliplar da kullanilabilir. Ggrencilerin de
karsilik vermeleri saglanir. Birinci ders olmasi vb. hususlar
dolayisiyla égrencilerin sessiz kalmalar durumunda dgret-
men, dgrencilerden duymak istedidi selomlagma ifadelerini
onlarin roline biriinerek sdyler. Bdylece temel boglomdao
iletisimin gergeklesmesi saglanir.

2. Oyunun amaa &grencilerin ders dncesinde 1sinmasini sag-
lomak ve sinif iginde iletigimi baglotmaktir.

Ogretmen sinifi iki gruba ayirr. Gruplordon biri diger gruba

“Merhaba" der. Diger grup cevop verir. Ayni uygulama farkh
ses tonu ve duygu durumlariyla (heyecanla, kisik sesle, yik-

sek sesle) sdylenir ve sdyletilir,
E@310 dakika

» Oyunun amaa Gdrencilerin birbirleriyle tanigmasini sog-
lomaktir.

ril

» lietisim Kurma

» I Birligi

» Esneklik ve Uyumiuluk

» Sosyal/Toplumsal ve Kdltdrlerarast
Etkilesim Becerileri

2. Gember Oyunu

Ogrenciler iki gruba ayrilir, Her grup bir gember olugturur.
Gemberlerden biri diger gemberin iginde yer alir. Ig gember ve
dig gemberdeki 6grenciler birbirlerine bakacak sekilde sirala-
nir. Béylece i¢ ve dig cemberdeki 6grenciler karsilikli olarak
eslesir. g ve dig cemberler birbirinin tersi yéninde dénerler.
Ogretmenin isareti ile cemberler durur ve her dgrenci karsi-
sindaki dgrenci ile tamigir. Ogrencilerin dil seviyeleri dikkate
alinarak tamigma-
da verilen bilgiler
(ad, soyadi, okul,
yas, sehir, dlke
vb.) genisletilebi-
lir.

» Bolon, kadit, kalem.
» Video oynotmak icin bilgisayar ya
da akilli tohta.

5.9.2.Akil Oyunlar: Atélyesi: Akil Oyunlar1 Atélyesinde 6grencilerin prob-
lemleri algilama ve degerlendirme kapasitelerinin gelistirilmesi, meselele-
re farkli bakis acilar1 getirebilmeleri, bir sorunla karsilastiklarinda hizli ve
dogru karar verebilmeleri, bir konuya ve ¢6ziime odaklanma aligkanlig: ka-
zanmalari, akil yiiriitme ve mantig: etkili bir sekilde kullanma kapasitelerini
gelistirmeleri amaglanmistir. Akil Oyunlar1 Atolyesinde 6grencilerin zeka
oyunlariyla bireysel ¢aligmalar ve grup caligmalarinda kendi yeteneklerini
ve potansiyellerini daha iyi tanimalari, gelistirmeleri ve 6zgiivenlerini artir-
malari, basari i¢in sistemli ve disiplinli ¢aligma aliskanliklar1 kazanmalar:
ve basarisizlik halinde yilmadan alternatif ¢6ziimler ve stratejiler olusturma
tutum ve davraniglarini gelistirmeleri hedeflenmistir. Asagida atolyede uy-
gulanan bir etkinlik 6rnegi yer almaktadir:
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Gorsel 2: Akil Oyunlari Atélyesi Icerikleri (MEB,2023)

ETKINLiK ADI ¢ Kelime Taretme
SINIF KADEME : llkokul
SURE + 40 Dakika
(OGRENME ALANLARI : Biligsel / Sozel Oyun
KAZANIMLAR * 1. Sozel oyunlarin temel kurallarini kavrar.
2. sozel oyunlarda farkli alanlardan kelimeler kullanir
3. Baslangig diizeyindeki sozel oyunlan oynar
4. Kelime dagarcigini kullanarak oyuna uygun kelimeler taretir.
5. Sozel oyunlara 6zgl temel stratejileri kullamir.
6. Arkadaginin ismini soyler
TEMEL BECERILER : iletigim, Akil yiiriitme, Problem gozme
YONTEM VE TEKNIKLER ¢ Anlatim, sunu, uygulama
g . Bilgisayar, projeksiyon, etkilesimli tahta, Ek 1. Etkinlik ve
ARAG-GERECLER ¥ uygulama kagitlan, kalem, silgi, makas, yapistirici
UYGULAYICI iGiN ON HAZIRLIK  :  Ek 1. etkinlik ve uygulama kagitlanini, Ek 2. Katilmci sayisi kadar cogaltr

OGRENCININ HAZIR
BULUNUSLUGU

SUREC ¥ Uygulayici, dgrencilere Akil oyunlan atélyesi hakkinda kisa bilgi
verdikten sonra Bilsem Yaz Okulu Kurusu boyunca ayni arkadas-
larla devam edecegimiz icin oncelikle sinif arkadaglarimizi tani-
mamiz gerektigini aciklar. Sinif arkadaglannin isimlerinin ogren-
mek icin bir oyun oynayacaklarini sdyler ve uygulayici tahtanin
uygun yerine kendi ismini yazar. Sirayla her 6grenci, tahtaya
gelerek isimdeki harflerden birini kendi isminin icine alacak se-
kilde ismini yazar. Tim Ggrenciler isimlerini yazdiktan sonra tah-
tada olusan sekle dikkat cekilir ve uygulayici tarafindan tahtadaki
isimler bir kez daha okunur.

: Etkinlik icin gerekli arac-gerecleri hazir bulundurur.

Ek-1 Oyun kagitlan dgrencilere dagitilir. Oyun kurallan asagidaki sekil-
de ogrencilerle paylasilir ve 6grencilerden oyunlarin ¢ozilmesi istenir.
Oyun Kurallari; Diyagraminda verilen heceye uygun olarak anlamli
kelime yazmak

Ornek: A H
L
I

5.9.3. Yaratic1 Yazarlik Atélyesi: Bu atolyenin amaci, 6grencilerin 6grenme
ve kendilerini kesfetme i¢in bir arag¢ olarak yazma becerisini kullanabilme-
lerini saglamak, yaratici diisiinme ¢iktilarinin dogru ve etkili ifade edilmesi
icin gerekli olan yaratici yazma becerisinin gelisiminin saglanmasina destek
olmaktir. Programda kullanilan ¢esitli yontem ve teknikler araciligiyla, hayal
gliciinii kullanarak yazma kaygisi ve yazmaya baglama konusundaki 6nyargila-
r1 ortadan kaldirmaya caligmak, duygu ve diistinceleri farkl: tiirler araciligiyla
ifade etmelerini saglamak hedeflenmektedir. Asagida Atélyede uygulanan bir
etkinlik 6rnegi yer almaktadir:

- 58 -



OTURUMLAR

Gorsel 3. Yaratici Yazarlik Atélyesi Icerikleri (MEB,2023)

ETdinLi No 1
ETcinLik ADI SIIRE YANSIVANLAR
SINIF/KADEME 2.3ve & sinif
siRe w00

BGRENME ALANI/KONU

Yaratici Yazma

KAZANIMLAR

11. Yazma amacini belirler

13. Yazma konusu ile ilgili anahtar kelimeleri belirler

116. Yazma stratejilerini uygular.
Not alma, 6zet cikarma, elestirel, yaraticy, serbest, ke-
lime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir me-
tinden ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve
tekniklerin kullaniimast saglanir.

1.22. Bir tema lle ilgili Gzgin bir siir yazar.
1.23. Yazdiklanini paylasir.
124, Yazdiklarini diizenler

TEMEL BECERILER

Yaratics diistinme, elestirel disinme

YONTEM VE TEKNIKLER

Kavram haritasi, anlatim, soru-cevap, uygulama

ARAG-GEREGLER
UYGULAYICI iGiN BN HAZIRLIK

Kagi, kalem

Uygulayici, akrostis siir rnekleri ve kavram haritasi drnekleri
hazirlayabilic.
Uyeulayici Gézlem Formu grenci sayisi kadar cogaltilmalidir.

Gzel bir ga gerek yoktur, etkinlik esnasinda
uygulayici gerekli ynlendirmeleri yapacaktir

Uygulayici, ogrencilere yas ve seviyelerine uygun bir siir okur.
Ogrencilere bildikleri siirler olup olmadigini sorar. Eger bil-
dikleri siirler varsa 6grenciler birer tane siir okur.

Uygulayici, okunan/dintenen siirlerdeki duygulari 6grencile-
in fark etmelerini saglar. Siirin duygulan aktarmanin en gi-
zel yollarindan biri olabilecegi vurgulanir

Uygulayici, akrostis siir Gregini okur ve yansitir; misralarin/
dizelerin ilk harflerinin anlamli bir kelime ortaya cikardigini
ogrencilerin fark etmelerini saglar.

5.9.4. Erdem Atolyesi: Erdem Atélyesi ile 6grencilerin 6z giiven ve 6z disipline
sahip, evrensel ve milli degerleri benimsemis, haklarini kullanan, sorumlu-
luklarini bilen ve yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica
disiplinlere 6zgii alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve yetkinlikleri
kazanmis bireyler olmalarini saglamak hedeflenmistir. {lkokul ve ortaokul yas
grubu icin hazirlanan atélyelerin icerikleri BILSEM’ler araciliiyla hazirlan-
mustir. Asagida Atolyede uygulanan bir etkinlik 6rnegi yer almaktadir:

Gorsel 4. Erdem Atélyesi Icerikleri (MEB,2023)

istenir.

Ornek Isinma Etkinli

-ikiserli ugerli
t ederek
ilerliyoruz.

~Yolumuzu agac
kiitiiga kapatmis.

“Tirmaniyoruz.

Etkinlik icin o6grenciler bahgeye cikarilir. Bahceye cikma imkani olmayanlar icin olabilecek en genis
alanda 6grenciler cember olusturacak sekilde toplanirlar. Issnma calismasiyla etkinlik baslar. (Isinma
calismasi olarak farkli uygulamalar yapilabilir.)

~Kelebek
yakalamaya
calisiyoruz.

Simdi bir dereden
geciyoruz.

-Yagmur ciselemeye -Papatya tarlasi cikti
basladi.

karsimiza.

-Arkadasimiz ~Cayurhik genis
’ cukurdan gikamadi yirkk genls |
R et alana ulast:

Uygulayici 6grencilere doga yirlylsine dair yonergeler verir. Kendilerini bulutlu
bir ginde doga yiiriiylisi yapan bir grup olarak hayal etmeleri istenir. Yiriuyiis esnasinda asagidaki
ifadeleri kisa araliklarla soyleyerek ogrencilerin ifade edilen durumu yasiyormus gibi davranmalari

-Ayaklanimiz
camura batti.

-Asirlik bir cinarla
karsilastik.

~Oyun oynamak igin
cemberolusturuyoruz.

5-10 dakikalik bir 1sinma calismasi yapilir. Tanisma etkinligine gecilir. Tanisma etkinligi olarak farkl
uygulamalar yapilabilir.

Ornek Tanigma Etkinligi: Ogrencilerden serbest bir sekilde dolasmalari ve dolasirken karsisina cikan
arkadasiyla tokalasarak “Merhaba! Ben Hilal, ben Zeynep, ben Sener, ben Giilce, ben Kiirsad...”
seklinde kendini tanitmalari istenir. Bu sekilde bitiin 6grencilerin gruptaki diger 6grencilerle mutlaka
tokalasmalar ve kendilerini tanitmalar saglanir.

Birkac dakika bu sekilde kendilerini tanitmalarinin ardindan 6grencilerin yine dolasirken karsisina cikan
kisiye bu kez “Merhaba! Sen Mehmet, sen Selami, sen idil..” seklinde arkadasinin ismini soylemesi
istenir.
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6. Bulgular

Uygulanan atdlye ¢aligmalar: sonucunda 6grenci ve dgreticilerden alinan de-
gerlendirme formlar1 ve 6gretici anekdot kayitlari analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular asagidaki gibidir:

6.1.0grenci Degerlendirme ve Gozlem Formlar1 Bulgulari

6.1.1. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesine Yonelik Ogrenci
Degerlendirme ve Gozlem Formlar: Bulgular:

6.1.1.1. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesinin Tiirkce Dil
Gelisimine Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesi formundaki “Tiirkge Dil Be-
cerileri’ne yonelik 6rnek maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri
cevaplarin yiizdelik dagilimlar: Sekil 2'de gosterilmistir:

o Etkili Iletisim Atélyesinde Tiirkge yeni kelime ve ifadeler ogrendim.
o Etkili Iletisim Atdlyesi telaffuz becerilerimin gelismesine katki saglads.

o Etkili Iletisim Atélyesi Tiirkge konusurken karsilastigim zorluklarin azal-
masina katki sagladi.

o Etkili Iletisim Atolyesi konusma becerimin gelismesine katk: saglads.
o Etkili lletisim Atdlyesi yazma becerimin gelismesine katki sagladi.
o Etkili Iletisim Atélyesi dinleme becerimin gelismesine katki sagladh.

o Etkili Iletisim Atolyesi okuma becerimin gelismesine katki sagladh.

Sekil 2. Drama ve Oyun Temelli Etkili lletisim Atolyesinin Tiirkce Dil Gelisimine Etkisi

Etkili iletisim Atélyesi'nin Tirkge Dil Gelisimine Etkisi
Katitmiyorum

5%

Kesinlikle
katiliyorum
41%

Katiliyorum
29%

m Kesinlikle katilyorum = Katiiyorum
m Kararsizim = Katilmiyorum

m Kesinlikle Katilmiyorum
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Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesinin Tiirkge dil becerilerine
etkisi {izerine yapilan degerlendirmede, katilimcilarin biiyiik gogunlugunun
olumlu goris bildirdigi goriilmektedir. Verilere gore, katilimcilarin %41’ “Ke-
sinlikle Katiliyorum” diyerek at6lyenin Tiirkce dil becerilerine 6nemli katki-
lar sagladigini belirtmistir. %29’luk bir kesim ise olumlu bir tutum sergile-
yerek “Katiliyorum” yanitini vermistir. Bu iki grubun toplami, katilimcilarin
%70’inin genel olarak atélyeden memnun kaldigini gostermektedir. Ote yan-
dan, %22’lik bir kesim “Kararsizim” cevabini vermistir. Bu oran, atolye etkin-
liklerinin bazi katilimcilar iizerinde yeterince etkili olmayabilecegi ya da bu
kisilerin deneyimlerini net bir sekilde degerlendiremediklerini gostermekte-
dir. Olumsuz yanitlar ise sinirli diizeydedir. Katilimcilarin yalnizca %5’i “Ka-
tilmryorum” ve %3’ “Kesinlikle Katilmiyorum” diyerek at6lyeden bekledikleri
fayday1 saglayamadiklarini ifade etmistir. Bu durum, atélyenin genelde etkili
oldugunu ancak kiigiik bir kesimin beklentilerinin tam anlamiyla karsilanma-
digin1 gostermektedir.

6.1.1.2. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesi’nin Alan Becerilerinin
Gelisimine Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesi formundaki “Alan Becerileri-
nin Gelisimi’ne yonelik 6rnek maddeler agagidaki gibidir ve 6grencilerin ver-
dikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlar: Sekil 3’te gosterilmistir:

o Etkili Iletisim Atélyesi hayal giiciimiin gelismesine katki sagladh.

o Etkili Iletisim Atolyesi bir konuya odaklanma becerilerimin gelismesine
katk1 sagladh.

o Etkili Iletisim Atélyesi bir amaca yonelik diisinme becerilerimin gelisme-
sine katk1 saglad:.

o Etkili Iletisim Atélyesi akil yiiriitme ve mantiksal ¢ikarimlarda bulunma
becerilerimin gelismesine katk: saglad:.

o Etkili Iletisim Atélyesi yaratici diisiinme becerilerimin gelismesine katki
sagladh.

o Etkili Iletisim Atélyesi sayesinde sorunlarin ¢oziimiinde ozgiin stratejiler
ortaya koymama katk: sagladh.
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Sekil 3. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesi'nin Alan Becerilerinin Gelisimine Etkisi

Etkili iletisim Atélyesi'nin Alan Becerilerinin Gelisimine Etkisi
Katilmiyorum

4%

Kesinlikle
katiliyorum
47%

Katiiyorum
42%

m Kesinlikle katiliyorum — m Katiiyorum m Kararsizim

m Katilmiyorum m Kesinlikle Katilmiyorum

Drama ve Oyun Temelli Etkili letigim Atélyesinin 6grencilerin alan beceri-
lerinin gelisimine yonelik etkisi incelendiginde olduk¢a olumlu ¢iktilar goriil-
mektedir. Katilimcilarin %47’si “Kesinlikle Katiliyorum”, %42’si ise “Katiliyo-
rum” segenegini isaretlemis, boylece toplamda %89’luk bir kesim atdlyenin
alan becerileri tizerindeki katkisini vurgulamistir. Bu sonug, atolyenin beden
dili kullanimi, ikna becerileri, iletisim sorunlarina ¢6ziim bulma gibi ¢esitli
alan becerilerini gelistirmede basarili oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin
yalnizca %6’s1 kararsiz oldugunu belirtmistir. Ancak bu oran, olumlu yanitla-
rin oranina kiyasla oldukga disiiktiir. Olumsuz degerlendirmeler ise oldukga
azdir. %4’lik bir kesim “Katilmiyorum”, %1’lik bir kesim ise “Kesinlikle Ka-
tilmiyorum” secenegini isaretlemistir. Sonug olarak, Etkili Iletisim Atélyesi,
6grencilerin alan becerilerini gelistirme hedefini biiyiik oranda karsilamigtir.

6.1.1.3. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesinin Duyugsal
Becerilerin Gelisimine Etkisine Yonelik Ogrenci Gériisleri

Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesi formundaki “Duyussal Bece-
rilerinin Gelisimi’ne yonelik 6rnek maddeler agagidaki gibidir ve 6grencilerin
verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlar: $ekil 4’te gosterilmistir:

o Etkili lletisim Atolyesinde konular ve uygulamalar eglenceli ve ilgi cekiciydi.
o Etkili lletisim Atdlyesinde etkinliklere istekli katildim.

o Etkili Iletisim Atdlyesi Tiirkceyi kullanma konusunda dzgiivenimin art-
masina katki saglads.
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Sekil 4. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesinin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisi

Etkili iletisim Atélyesi'nin Duyussal Becerilerin Gelisimine

Etkisi
Katitlmiyorum

2%

Kesinlikle
katiliyorum
Katiliyorum 52%

32%

m Kesinlikle katilyorum — m Katiiyorum m Kararsizim

m Katilmiyorum m Kesinlikle Katilmiyorum

Drama Temelli Etkili iletisim Atolyesinin dgrencilerin duyugsal becerileri-
nin gelisimine yonelik etkisi, biiyiik oranda olumludur. Katilimcilarin %52’si
“Kesinlikle Katiliyorum”, %32’si ise “Katiliyorum” segenegini isaretlemistir.
Toplamda %84’liik bir kesim, atolyenin duyussal becerilerine olumlu katk:
sagladigini belirtmistir. Bu sonug, atélyenin 6grencilerin ilgisini gekmede, 6g-
rencileri etkinliklere dahil etmede ve Tiirkge kullanimi konusunda 6zgiiven
kazandirmada basarili oldugunu gostermektedir. %13’liik bir kararsiz katilim-
c1 orani mevcuttur. Olumsuz degerlendirmeler ise oldukea diisiik seviyededir.
Katilimcilarin yalnizca %2’si “Katilmiyorum”, %1’i ise “Kesinlikle Katilmiyo-
rum” segenegini isaretlemistir. Bu oranlarin son derece diisiik oldugu goriil-
mektedir. Sonug olarak, Etkili Iletisim Atélyesi, duyussal becerilerin gelistiril-
mesinde olumlu ¢iktilar saglamis, 6grencilerin biiyiik bir kisminda eglenceli,
ilgi ¢ekici ve 6zgiiven artirici bir etki yaratmigtir.

6.1.1.4. Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesi’nin Yasam Becerilerinin
Gelisimine Etkisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atélyesi formundaki “Yasam Beceri-
lerinin Gelisimi’ne yonelik 6rnek maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin
verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlar1 Sekil 5’te gosterilmistir:

o Etkili lletisim Atélyesi elestirel diisiinme becerilerimin gelismesine katk sagladh.
o Etkili lletisim Atélyesinde arkadaglarimla uyum ve is birligi icinde cahstim.
o Etkili Iletisim Atolyesi problem ¢6zme becerimin gelismesine katki saglads.

o Etkili Iletisim Atdlyesi zamani etkin ve dogru kullanma becerimin gelis-
mesine katk: sagladh.

o Etkili [letisim Atélyesinde sorunlara farkl yaklasmay: 6grendim.
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o Etkili Iletisim Atélyesi iletisim becerilerimin gelismesine katk: sagladh.
o Etkili Iletisim Atélyesi yaratic diisiinme becerimin gelismesine katki sagladh.

o Etkili lletisim Atélyesinde verilen gorevleri sorumluluk bilinciyle yerine
getirdim.

o Etkili Iletisim Atélyesinde karsilastigim stresli durumlarla basa ¢ikabildim.

o Etkili Iletisim Atdlyesi kendime ait ézellikleri daha iyi anlamama katk
sagladh.

o Etkili Iletisim Atélyesi akil yiiriitme becerilerimin gelismesine katki sagladh.

Sekil 5. Drama ve Oyun Temelli Etkili [letisim Atélyesinin Yasam Becerilerin Gelisimine Etkisi

Etkili iletisim Atolyesi'nin Yasam Becerilerinin Gelisimine

Etkisi
Katitmiyorum

2%

Kesinlikle
katiliyorum
35%

Katiliyorum
40%
m Kesinlikle katilyorum  m Katiliyorum m Kararsizim
m Katilmiyorum m Kesinlikle Katitlmiyorum

Drama ve Oyun Temelli Etkili iletisim Atdlyesinin 6grencilerin yagam bece-
rilerinin gelisimine katkisina iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, genel
olarak olumlu bir tablo ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin %35’i “Kesinlikle
Katiliyorum”, %4071 ise “Katiliyorum” secenegini isaretlemistir. Toplamda
%75’lik bir ¢ogunluk, atélyenin yagam becerilerinin gelisiminde olumlu et-
kisi oldugunu ifade etmistir. Bu durum, atolyenin elestirel diisiinme, prob-
lem ¢6zme, is birligi, yaratic1 diisiinme, stres yonetimi ve sorumluluk bilinci
gibi 6nemli yasam becerileri tizerinde olumlu bir etki yarattigin1 gostermek-
tedir. Katilimcilarin %22’si kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Olumsuz
gortisler ise oldukga diisiik seviyededir. %2 “Katilmiyorum” ve %1 “Kesin-
likle Katilmiyorum” oranlari, atolyenin genellikle olumlu karsilandigini ve
etkili oldugunu gostermektedir.
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6.1.2. Akil Oyunlar: Atolyesi'ne Yonelik Ogrenci Degerlendirme ve Gézlem
Formlar: Bulgulari

6.1.2.1. Akil Oyunlar: Atélyesinin Tiirk¢e Dil Gelisimine Etkisine Yonelik
Ogrenci Goriisleri

Akil Oyunlar1 Atélyesi formundaki “Tiirk¢e Dil Becerileri’ne yonelik 6rnek
maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagi-
limlar1 Sekil 6da gosterilmistir:

o Akil Oyunlar: Atolyesinde Tiirkge yeni kelime ve ifadeler 6grendim.
o Akil Oyunlari Atolyesinde telaffuz becerilerimin gelismesine katki saglad:.

o Akil Oyunlar: Atélyesi Tiirk¢e konusurken karsilastigim zorluklarin azal-
masina katki sagladh.

o Akil Oyunlar: Atélyesi konusma becerimin gelismesine katki sagladh.
o Akil Oyunlar: Atélyesi yazma becerimin gelismesine katk: sagladi.
o Akil Oyunlar: Atélyesi dinleme becerimin gelismesine katki sagladh.

o Akil Oyunlar: Atélyesi okuma becerimin gelismesine katk: sagladi.

Sekil 6. Akil Oyunlar: Atolyesinin Tiirkge Dil Gelisimine Etkisi

Akil Oyunlarn Atélyesi'nin Tiirkge Dil Gelisimine Etkisi
Katitlmiyorum

5%

Kesinlikle
katiliyorum
39%

Katiliyorum
46%

m Kesinlikle katiiyorum — m Katiliyorum
m Kararsizim m Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitlmiyorum

Elde edilen bulgular incelendiginde, Akil Oyunlar1 Atdlyesinin 6grencilerin
Tiirkge dil gelisimine énemli bir katki sagladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin
%39’u “Kesinlikle Katiliyorum?, %46’s1 ise “Katiliyorum” cevabini vermislerdir.
Toplamda %85’lik bir kesim atélyenin Tiirkge becerilerini gelistirdigini ifade
etmigtir. Bu durum, at6lyenin Tiirk¢e kelime 6grenme, telaffuz becerilerinin
gelisimi, konusma ve yazma gibi dil becerilerinde pozitif etkiler yarattigini
gostermektedir. Atolye katilimcilarindan %9u “Kararsizim’, %5’i “Katilmiyo-

2. €

rum” ve %1’i “Kesinlikle Katilmiyorum” secenegini isaretlemistir. Bu da at6l-
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yenin genel olarak 6grenciler igin etkili bir Tiirkge 6grenme ortami sundugunu
ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, 6zellikle konusma ve yazma gibi iiretken dil
becerilerinin yani sira okuma ve dinleme becerilerinde de gelisim saglandigin
ifade eden 6grencilerin ¢ogunlukta oldugunu gostermektedir.

6.1.2.2. Akil Oyunlari Atolyesi’nin Alan Becerisi Gelisimine Etkisine Yonelik
Ogrenci Goriigleri

Akil Oyunlar1 Atodlyesi formundaki “Alan Becerileri’ne yonelik 6rnek madde-
ler agsagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlar
Sekil 7de gosterilmistir:

o Akil Oyunlari Atolyesi hayal giiciimiin gelismesine katki sagladh.

o Akil Oyunlar: Atolyesi bir konuya odaklanma becerilerimin gelismesine
katk: sagladh.

o Akil Oyunlar: Atélyesi bir amaca yonelik diisiinme becerilerimin gelisme-
sine katk: saglad.

o Akil Oyunlar: Atolyesi akil yiiriitme ve mantiksal ¢ikarimlarda bulunma
becerilerimin gelismesine katk: saglad:.

o Akil Oyunlar: Atolyesi yaratici diistinme becerilerimin gelismesine katki
saglad:.

o Akil Oyunlar: Atélyesi sayesinde sorunlarin ¢oziimiinde ozgiin stratejiler
ortaya koymama katk: sagladh.

Sekil 7. Akil Oyunlari Atolyesinin Alan Becerileri Gelisimine Etkisi

Akil Oyunlari Atolyesi'nin Alan Becerilerinin Gelisimine
Etkisi
Katitmiyorum
4%

Kesinlikle
katiliyorum
47%
Katiiyorum
42%
m Kesinlikle katilyorum  m Katiiyorum m Kararsizim

= Katilmiyorum m Kesinlikle Katilmiyorum

Elde edilen veriler, Akil Oyunlar1 Atélyesinin alan becerileri tizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin %47’si “Kesinlikle Katilryo-
rum’, %42’i ise “Katiliyorum” ifadeleriyle olumlu goriis bildirmistir. Bu sonuglar,
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%89’luk bir kesimde atdlyenin 6grencilerin hayal giicii, odaklanma, yaratici di-
sinme, akil yiiritme ve mantiksal ¢ikarim gibi becerilerini gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin biiyiik ogunlugu atélyenin yaratici ve elestirel diigiin-
me becerileriyle birlikte problem ¢6zme stratejilerinin gelismesine olumlu katki
sagladigini ifade etmistir. Buna karsilik, yalnizca %6lik bir kesim “Kararsizim’,
%4 Ttk bir kesim “Katilmiyorum” ve %1’lik kesim “Kesinlikle Katilmiyorum” ya-
nitin1 vermistir, bu da atdlyenin genellikle etkili bulundugunu gostermektedir.

6.1.2.3. Akil Oyunlar1 Atélyesinin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisine
Yonelik Ogrenci Goriisleri

Akil Oyunlar1 Atélyesi formundaki “Duyugsal Becerilerin Gelisimi’ne yonelik
ornek maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizde-
lik dagilimlar1 Sekil 8de gosterilmistir:

o Akil Oyunlar1 Atolyesinde konular ve uygulamalar eglenceli ve ilgi cekiciydi.

o Akil Oyunlar: Atélyesinde etkinliklere istekli katildim.

o Akil Oyunlar: Atolyesi Tiirkceyi kullanma konusunda 6zgiivenimin art-

masina katki sagladh.

Sekil 8. Akil Oyunlari Atolyesinin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisi

Akil Oyunlan Atdlyesi'nin Duyussal Becerilerin Gelisimine

Etkisi
Katitlmiyorum
5%

Katiliyorum Kesinlikle
33% katiliyorum
56%
m Kesinlikle katilyorum — m Katiliyorum m Kararsizim
m Katilmiyorum m Kesinlikle Katitmiyorum

Akil Oyunlar1 Atélyesinin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisi iizerine ya-
pilan degerlendirmeler, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun atdlyeyi eglenceli,
ilgi cekici ve motive edici buldugunu gostermektedir. Ogrencilerin %56’s1 “Ke-
sinlikle Katiliyorum®, %33’ ise “Katiliyorum” ifadeleriyle atélyenin etkililigine
iliskin olumlu goriis bildirmistir. Toplamda %89 oraninda olumlu ¢iktilar go-
rilmektedir. Bu sonug, 6grencilerin atélye etkinliklerini ilgi ¢ekici buldugunu,
atolyelere istekle katildigini ve Tiirk¢e kullanimi konusunda 6zgiiven kazan-
diklarini ifade etmektedir. Ote yandan, “Kararsizim” yanitini veren %5’lik bir
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grup, “Katilmiyorum” yanitini veren %5’lik bir grup ve “Kesinlikle Katilm1yo-
rum” diyen %1’lik grup, atdlyenin tiim 6grenciler iizerinde esit diizeyde etkili
olmadigini géstermektedir. Sonuglar, Akil Oyunlar1 Atélyesinin genel olarak
ogrencilerin duygu durumlarini olumlu yonde etkiledigini, 6grenme siireg-
lerini eglenceli hale getirerek Tiirk¢eye karsi motivasyonlarini artirdigini ve
ozgiivenlerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

6.1.2.4. Akil Oyunlar1 Atélyesi’nin Yasam Becerilerinin Gelisimine Etkisine
Yonelik Ogrenci Goriisleri

Akil Oyunlar1 Atolyesi formundaki “Yasam Becerilerinin Gelisimi’ne yonelik
ornek maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizde-
lik dagilimlar: Sekil 9'da gosterilmistir:

o Akil Oyunlar1 Atolyesi elestirel diisiinme becerilerimin gelismesine katki
saglad:.

o Akil Oyunlar: Atolyesi ¢alismasinda arkadaglarimla uyum ve is birligi
icinde ¢calistim.

o Akil Oyunlar: Atolyesi problem ¢ozme becerimin gelismesine katki saglads.

o Akil Oyunlar: Atolyesi zamani etkin ve dogru kullanma becerimin gelis-
mesine katki sagladh.

o Akil Oyunlar: Atélyesi calismasinda sorunlara farkh yaklasmayr 6grendim.
o Akil Oyunlar1 Atélyesi iletisim becerilerimin gelismesine katki saglad.

o Akil Oyunlar: Atolyesi yaratic1 diisiinme becerimin gelismesine katk: saglad.
o Atolye calismalar: kendime ait ozellikleri daha iyi anlamama katk: saglads.

o Atolye calismalar akil yiiriitme becerilerimin gelismesine katki saglad:.

Sekil 9. Akil Oyunlari Atolyesinin Yasam Becerilerinin Gelisimine Etkisi

Akil Oyunlar Atélyesi'nin Yasam Becerilerinin Gelisimine

Etkisi
Katilmiyorum

5%

Kesinlikle
katiliyorum
43%

Katiliyorum
46%

m Kesinlikle katilyorum  m Katiliyorum m Kararsizim

m Katilmiyorum m Kesinlikle Katitlmiyorum

Elde edilen sonuglar, %43 oraninda “Kesinlikle Katiliyorum” ve %46 oraninda
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“Katiliyorum” cevabiyla atdlyenin biiyiik oranda 6grencilerin yasam beceri-
lerine katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu iki grup toplamda %89 gibi
yiiksek bir oran olusturarak atolyenin basariya ulastigini gostermektedir. “Ka-
rarsizim” diyen %5’lik bir kesim, “Katilmiyorum” diyen %5’lik bir kesim ve
“Kesinlikle Katilmiyorum” diyen %1’lik kesim ise, atdlyenin etkisinin bazi
ogrenciler i¢in sinirl kaldigini isaret etmektedir. Elde edilen bulgular, Akil
Ovyunlar1 Atdlyesinin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, is birligi, yaratici dii-
stinme ve iletisim becerileri gibi yasam boyu 6nemli olan becerilerin gelisimi-
ne katki sagladigini gostermektedir. Ayrica 6grenciler, bu siirecte zamani etkin
kullanmayi, sorunlara farkli agilardan yaklagmay1 ve kendilerine ait 6zellikleri
daha iyi anlamay1 deneyimlemislerdir.

6.1.3. Yaratic1 Yazarlik Atélyesi'ne Yonelik Ogrenci Degerlendirme ve Goz-
lem Formlar: Bulgulari

6.1.3.1. Yaratic1 Yazarlik Atolyesinin Tiirk¢e Dil Gelisimine Etkisine Yonelik
Ogrenci Goriisleri

Yaratic1 Yazarlik Atélyesi formundaki “Tiirkge Dil Becerileri’ne yonelik 6rnek
maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagi-
limlar1 $ekil 10da gosterilmistir:

o Yaratici Yazarlik Atolyesinde Tiirkce yeni kelime ve ifadeler 6grendim.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi telaffuz becerilerimin gelismesine katk: sagladi.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi Tiirkce konusurken karsilastigim zorluklarin
azalmasina katk: sagladh.

o Yaratici Yazarhk Atélyesi konusma becerimin gelismesine katk: saglad:.
o Yaratici Yazarhk Atélyesi yazma becerimin gelismesine katki saglad:.
o Yaratici Yazarlik Atolyesi dinleme becerimin gelismesine katki saglad.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi okuma becerimin gelismesine katk: sagladi.

Sekil 10. Yaratic: Yazarlik Atolyesinin Tiirkge Dil Gelisimine Etkisi

Yaratici Yazarlik Atélyesi'nin Turkge Dil Gelisimine Etkisi

Katilmiyorum
2%

Kesinlikle
katiliyorum
48%

Katiliyorum
41%

m Kesinlikle katilyorum — m Katiliyorum
m Kararsizim m Katilmiyorum m Kesinlikle Katitlmiyorun
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Elde edilen sonuglar, at6lyenin 6grencilerin dil becerilerinde ciddi bir gelisim
sagladigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin %48’i “Kesinlikle Katiliyorum”,
%411 ise “Katiliyorum” yanitini vererek atolyenin etkisinin yiiksek oldugunu
ifade etmistir. Bu iki grup toplamda %89 gibi ytiksek bir oran olusturmakta-
dir. %9 oranindaki “Kararsizim” ve %2 oranindaki “Katilmiyorum” cevaplari,
at6lyenin etkisinin baz1 6grenciler i¢in sinirh kalmis olabilecegini gostermek-
tedir. Sonuglar, Yaratici Yazarlik Atolyesinin Tiirk¢e konusma, yazma, okuma
ve dinleme becerileri gibi temel dil becerilerinin gelisimine katki sagladigin
gostermektedir. Ozellikle 6grencilerin kelime dagarciklarini zenginlegtirme,
telaffuzlarini gelistirme ve konusma sirasinda karsilastiklar: zorluklar: asma
konularinda 6nemli ilerlemeler kaydettigi goriilmektedir.

6.1.3.2. Yaratict Yazarlik Atolyesinin Alan Becerileri Gelisimine Etkisine
Yonelik Ogrenci Gériisleri

Yaratict Yazarlik Atolyesi formundaki “Alan Becerileri’ne yonelik 6rnek mad-
deler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilim-
lar1 Sekil 11'de gosterilmistir:

o Yaratici Yazarlik Atolyesi kendimi yazili olarak ifade etmeme katki saglad.

o Yaratici Yazarhk Atolyesi yaratici ve 6zgiin yazma becerimin gelisimine
katk: sagladh.

o Yaratic: Yazarlik Atolyesi duygu ve diisiincelerimi farkls yazi tiirleriyle ifa-
de etmeme katk: sagladi.

Sekil 11. Yaratic: Yazarlik Atolyesinin Alan Becerileri Gelisimine Etkisi

Yaratici Yazarlik Atdlyesi'nin Alan Becerilerinin

elisiplng Eish

1%

Kesinlikle
katiliyorum
49%
Katiliyorum
41%

m Kesinlikle katilyorum = Katiliyorum

m Kararsizim m Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitlmiyorum
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Elde edilen sonuglar, at6lyenin 6grencilerin yaratici yazarlik becerilerine katki
sagladigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin %49’u “Kesinlikle Katiliyorum”
ve %41’i “Katiliyorum” yanitin1 vererek atolyenin olumlu etkisinin son yiik-
sek oldugunu gostermislerdir. Bu iki grubun toplamda %90 oranina ulagma-
s1, atolyenin istenen ¢iktilara ulastigini gostermektedir. Bununla birlikte, %9
oraninda “Kararsizim” diyen grup, atdlyenin bazi 6grencilerde istenen etkiyi
uyandirmamis olabilecegini ve %1 oranindaki “Katilmiyorum” cevabini veren
grup, atdlyenin etkisinin kii¢tik bir grup igin sinirli kaldigini gostermektedir.

6.1.3.3. Yaratic1 Yazarlik Atolyesinin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisine
Yonelik Ogrenci Goriisleri

Yaratict Yazarlik Atolyesi formundaki “Duyussal Becerilerin Gelisimi’ne y6-
nelik 6rnek maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin
yiizdelik dagilimlar: Sekil 12'de gosterilmistir:

o Yaratici Yazarlik Atolyesi calismasinda konular ve uygulamalar eglenceli
ve ilgi gekiciydi.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi calismasinda etkinliklere istekli katildim.

o Yaratici Yazarhk Atolyesi Tiirkgeyi kullanma konusunda ozgiivenimin

artmasina katk: sagladi.

Sekil 12. Yaratic: Yazarlik Atolyesinin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisi

Yaratici Yazarlik Atolyesi'nin Duyussal Becerilerin

GeliEimine Etkisi
atilmiyorum

2%

Kesinlikle
katiliyorum
42%

Katiliyorum
45%

m Kesinlikle katilyorum = Katiliyorum

m Kararsizim m Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitmiyorum
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Yaratic1 Yazarlik Atolyesinin 6grencilerin duyussal becerilerinin gelisimine
etkisi incelendiginde, atolyenin biiyiik oranda olumlu bir etkiye sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %42’si “Kesinlikle Katiliyorum” ve %45’ “Katili-
yorum” yanitini vererek etkinliklerin eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugunu ve 6zgii-
venlerini artirdigini ifade etmistir. Bu iki grubun toplamda %87’ye ulasmasi,
at6lyenin 6grenciler tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte,
%11 oranindaki “Kararsizim” yaniti, baz1 6grenciler igin etkinliklerin yeterin-
ce etkileyici veya motive edici olmamus olabilecegini, %2 oranindaki “Katilmi-
yorum” yaniti ise, sinirli bir 6grenci grubunun atélyeyi duyussal becerilerin
gelisimi agisindan etkili bulmadigin1 gostermektedir. Genel olarak degerlen-
dirildiginde, Yaratic1 Yazarlik Atolyesi, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu igin
dil 6grenim siirecine yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerine katk: saglamus,
ogrencileri Tiirkgeyi daha 6zgiivenli bir sekilde kullanmaya tesvik etmistir.

6.1.3.4. Yaratic1 Yazarlik Atélyesinin Yasam Becerilerinin Gelisimine Etkisine
Yonelik Ogrenci Gériisleri

Yaratict Yazarlik Atolyesi formundaki “Yasam Becerilerinin Gelisimi’ne yo6-
nelik 6rnek maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin
yiizdelik dagilimlar: $ekil 13’te gosterilmigtir:

o Yaratic: Yazarhk Atolyesi elestirel diisiinme becerilerimin gelismesine kat-
k1 sagladh.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi calismasinda arkadaslarimla uyum ve is birligi
icinde ¢alistim.
o Yaratici Yazarlik Atélyesi problem ¢ozme becerimin gelismesine katki saglads.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi zamani etkin ve dogru kullanma becerimin ge-
lismesine katki sagladh.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi ¢alismasinda sorunlara farkly yaklasmay: 0g-
rendim.

o Yaratici Yazarlik Atélyesi iletisim becerilerimin gelismesine katki saglad.

o Yaratici Yazarlik Atolyesi yaratici diisiinme becerimin gelismesine katki
sagladh.

o Atolye calismalarinda verilen gorevleri sorumluluk bilinciyle yerine getirdim.

o Atolye calismalart kendime ait ozellikleri daha iyi anlamama katk: sagladh.

-72 -



OTURUMLAR

Sekil 13. Yaratici Yazarlik Atélyesinin Yasam Becerilerinin Gelisimine Etkisi

Yaratici Yazarlk Atolyesi'nin Yasam Becerilerinin
lisimine Etkisi
Celigimine Etkisi

2%

Kesinlikle
katiliyorum
48%

Katiliyorum
38%

m Kesinlikle katilyorum = Katiliyorum

m Kararsizim = Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitlmiyorum

Yaratic1 Yazarlik Atélyesinin 6grencilerin yasam becerilerine yonelik katkisi
dogrultusunda elde edilen veriler, atlyenin 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu
icin etkili oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin %48’i “Kesinlikle Katiliyo-
rum” ve %38’i “Katiliyorum” yanitlarini vererek, atolyenin elestirel diistinme,
problem ¢6zme, yaratic diisiinme ve iletisim gibi 6nemli yasam becerilerinin
gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Bu iki grubun toplamda %86 gibi
yiiksek bir orana ulagmasi, atélyenin giiglii bir etki olusturdugunu ortaya koy-
maktadir. %12 oranindaki “Kararsizim” yaniti, atdlyenin bazi 6grenciler igin
beklenen etkiyi yaratmadigini gostermektedir. Bununla birlikte, “Katilmiyo-
rum” cevabinin yalnizca %2 oraninda olmasi ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
yanitinin bulunmamasi, atélyenin genel olarak 6grenciler tarafindan olumlu
degerlendirildigini gostermektedir. Sonuglar, Yaratici Yazarlik Atolyesinin 6g-
renciler tizerinde elestirel diisiinme, is birligi, zamani etkin kullanma ve yara-
tic1 problem ¢ézme gibi becerilerin gelisimini destekleyen nitelikte oldugunu
kanitlamaktadir.

6.1.4. Erdem Atolyesi’ne Yonelik Ogrenci Degerlendirme ve Gozlem Formlart
Bulgular:

6.1.4.1. Erdem Atolyesi'nin Tiirkce Dil Gelisimine Etkisine Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Erdem Atolyesi formundaki “Tiirk¢e Dil Becerileri’ne yonelik 6rnek madde-
ler agsagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlar
Sekil 14’te gosterilmistir:

o Erdem Atolyesinde Tiirkge yeni kelime ve ifadeler 6grendim.

o Erdem Atolyesi telaffuz becerilerimin gelismesine katk: saglads.
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o Erdem Atolyesi Tiirkce konusurken karsilastigim zorluklarin azalmasina
katk: sagladh.

o Erdem Atolyesi konusma becerimin gelismesine katki sagladh.
o Erdem Atolyesi yazma becerimin gelismesine katk: saglad.
o Erdem Atolyesi dinleme becerimin gelismesine katk: saglad:.

o Erdem Atolyesi okuma becerimin gelismesine katk: saglads.

Sekil 14. Erdem Atélyesinin Tiirkge Dil Gelisimine Etkisi

Erdem Atolyes

i'nin Turkge Dil Gelisimine Etkisi
Katilmiyorum

1% -
Kesinlikle

katiliyorum
33%

Katiliyorum
52%

m Kesinlikle katilyorum  m Katiliyorum

m Kararsizim m Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitlmiyorum

Ogrencilerin Erdem Atolyesinin Tiirkge dil gelisime etkisine yonelik verdigi
cevaplarin yiizdelik dagilimi, at6lyenin Tiirkce dil becerilerine katk: sagladi-
gin1 gostermektedir. Ogrencilerin %33’it “Kesinlikle katiliyorum” ve %52’si
“Katiliyorum” yanitini vererek, atélyenin dil becerileri iizerinde giiglii bir et-
kisi oldugunu belirtmistir. Bu iki grup toplamda %85’lik bir oranla atdlyenin
dil becerilerini gelistirme noktasinda basarili oldugunu ortaya koymaktadir.
%13’liik kararsizlik orani, atdlyelerin bazi 6grencilerde istenen etkiyi yarata-
madigini gostermektedir. %1 oranindaki “Katilmiyorum” ve %1 oranindaki
“Kesinlikle Katilmiyorum” cevaplari, atdlyenin genel olarak ¢ok olumsuz geri
doniigler almadigini ve 6grencilerin biiylik cogunlugunun atélyeyi Tiirkge dil
becerilerinin gelisimi agisindan faydali buldugunu gostermektedir.

6.1.4.2. Erdem Atéolyesi'nin Alan Becerisi Gelisimine Etkisine Yonelik Ogrenci
Goriisleri

Erdem Atélyesi formundaki “Alan Becerisi Gelisimi’ne yonelik 6rnek madde-
ler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimlar:
Sekil 15’te gosterilmistir:

o Erdem Atolyesi milli ve manevi degerleri benimsememe katk: saglad:.

o Erdem Atolyesi insan iliskilerinde sevgi, saygi ve nezaketin énemini anla-
mama katk: saglad:.
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o Erdem Atilyesi farkh kiiltiirlerde iletisimin onemini anlamama katk: saglads.

o Erdem Atdlyesi baskalarimin duygu ve diisiincelerini fark etmeme katki
sagladh.

o Erdem Atolyesi erdemli kisinin sahip olmasi gereken ozellikleri kavrama

katk: sagladh.

Sekil 15. Erdem Atolyesinin Alan Becerisi Gelisimine Etkisi

Erdem Atélyesi'nin Alan Becerileri Gelisimine Etkisi
Katilmiyorum

1%

Kesinlikle
katiliyorum
40%

Katiliyorum
49%

m Kesinlikle katilyorum — m Katiiyorum

m Kararsizim m Katilmiyorum

m Kesinlikle Katilmiyorum

Erdem Atolyesinin alan becerilerinin gelisime olan etkisine yonelik 6grencile-
rin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagilimi, at6lyenin 6grencilerin ¢cogunlugu-
nun alan becerisi gelisimine olumlu bir katki sagladigini gostermektedir. Og-
rencilerin %4071 “Kesinlikle katiliyorum” ve %49u “Katiliyorum” yanitini vere-
rek, atolyenin milli ve manevi degerler, insan iliskilerindeki sevgi ve sayg: gibi
temel konularda etkili oldugunu belirtmistir. Bu iki grup toplamda %89’luk
bir oranla 6grencilerin biiyiik cogunlugunun atélyeyi faydali buldugunu gos-
termektedir. Kararsizlik orani, %9 ile diisiik kalmaktadir. %1’lik “Katilmryo-
rum” ve yine %1’lik “Kesinlikle Katilmryorum” oranlar1 da ¢ok sinirli sayida
6grencinin olumsuz goriis bildirdigini gostermektedir. Sonug olarak, Erdem
Atolyesinin 6grencilerin degerler, insan iliskiler ve kiiltiirel farkindalik gibi
alanlarda gelisimlerine biiyiik oranda katk: sagladig: ve katilimcilarin biyiik
¢ogunlugunun atdlyenin etkisinden memnun oldugu anlagilmaktadir.

6.1.4.3. Erdem Atélyesi'nin Duyussal Becerilerin Gelisimine Etkisine Yonelik

Ogrenci Goriisleri

Erdem Atolyesi formundaki “Duyussal Becerilerin Gelisimi’ne yonelik 6rnek
maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagi-
limlar1 $ekil 16da gosterilmistir:

o Erdem Atolyesinde konular ve uygulamalar eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi.
o Erdem Atolyesinde etkinliklere istekli katildim.
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o Erdem Atolyesi Tiirkceyi kullanma konusunda ozgiivenimin artmasina
katk: sagladh.

Sekil 16. Erdem Atolyesinin Duyugssal Becerilerin Gelisimine Etkisi

Erdem Atdlyesi'nin Duyussal Becerilerin Gelisimine

Etkisi
Katilmiyorum
2%

Kesinlikle
katiliyorum
36%

Katiliyorum
54%

m Kesinlikle katilyorum — m Katiiyorum

m Kararsizim u Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitmiyorum

Erdem Atolyesinin 6grencilerin duyussal becerilerinin gelisimine dair verdik-
leri cevaplar, atolyenin katilimcilar tizerinde genel olarak olumlu bir etki ya-
rattigin1 ortaya koymaktadir. %36’lik bir grup “Kesinlikle katiliyorum” yanitini
verirken, %54’lik bir grup “Katiliyorum” diyerek atdlyenin eglenceli ve ilgi
gekici oldugunu ve etkinliklere katilim konusunda istekli olduklarini belirt-
mistir. Bu iki oran toplamda %90 oraniyla at6lyenin dgrenciler iizerinde genel
olarak memnuniyet yarattigini gostermektedir. Kararsizlik orani, %8 ile diisiik
kalmaktadir. %2’lik “Katilmiyorum” orani ise, atélyenin duyussal becerilerin
gelisimine iligkin olumsuz degerlendirme yapan 6grenci sayisinin sinirl oldu-
gunu gostermektedir. Sonug olarak, Erdem Atdlyesinin eglenceli ve ilgi gekici
oldugu, 6grencilerin etkinliklere istekle katildiklar: ve Tiirk¢eyi kullanma ko-
nusunda 6zgiiven kazandiklar1 goriilmektedir.

6.1.4.4. Erdem Atolyesinin Yasam Becerilerinin Gelisimine Etkisine Yonelik
Ogrenci Goriisleri

Erdem Atolyesi formundaki “Yasam Becerilerinin Gelisimi’ne 6rnek yonelik
maddeler asagidaki gibidir ve 6grencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik dagi-
limlar1 Sekil 17'de gosterilmistir:

o Erdem Atolyesi elestirel diisiinme becerilerimin gelismesine katki sagladi.
o Erdem Atolyesinde arkadaslarimla uyum ve is birligi icinde ¢alistim.
o Erdem Atolyesi problem ¢ozme becerimin gelismesine katki saglad.

o Erdem Atolyesi zamam etkin ve dogru kullanma becerimin gelismesine
katk: sagladh.

o Erdem Atolyesinde sorunlara farkli yaklasmay: 6grendim.
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o Erdem Atolyesi iletisim becerilerimin gelismesine katk: sagladh.

» Erdem Atélyesi yaratic1 diisiinme becerimin gelismesine katk: saglad:.

o Atolye calismalarinda verilen gorevleri sorumluluk bilinciyle yerine getirdim.
o Atolye calismalarinda karsilastigim stresli durumlarla basa ¢ikabildim.

o Atolye calismalari kendime ait ozellikleri daha iyi anlamama katki sagladh.

Sekil 17. Erdem Atolyesinin Yasam Becerilerinin Gelisimine Etkisi

Erdem Atdlyesi'nin Yasam Becerilerinin Gelisimine
tkisi
Katﬁmworum
2% Kesinlikle

katiiyorum
29%

Katiliyorum
56%

m Kesinlikle katilyorum — m Katiliyorum
m Kararsizim m Katilmiyorum

m Kesinlikle Katitlmiyorum

Erdem Atolyesinin yasam becerilerine yonelik etkileri incelendiginde, at6l-
yenin genel olarak 6grencilerin yasam becerilerinin gelisimine olumlu katki-
lar sagladigini gostermektedir. %29’luk bir kesim “Kesinlikle katiliyorum” ve
%5611k bir kesim “Katiltyorum” yanitini vererek atolyenin yasam becerilerini
gelistirdiklerini belirtmistir. Iki grubun oranlarinin toplami %85'tir. Kararsiz-
lik oran1 %12 ile sinirli kalmigtir. %2°lik “Katilmiyorum” ve %1’lik “Kesinlikle
Katilmiyorum” oranlari, atélyenin bazi 6grenciler tizerindeki etkisinin sinirlt
kaldigin1 gosterse de bu oran oldukga diisiiktiir. Sonug olarak, Erdem Atélye-
sinin 6grencilerin elestirel diisiinme, is birligi, problem ¢6zme, yaratic diisiin-
me ve iletisim gibi yasam becerilerine 6nemli katkilar sagladig: goriilmektedir.

6.2. Ogretici Anekdot Kayitlar1 Bulgulari

Avrupa Egitim Merkezlerinde 6-8 hafta boyunca uygulanan atolyeler sonu-
cunda 23 o6greticiden atdlyeyi uygulama siireglerine ve bu siirecte karsilastik-
ne tiir faydalar sagladi?” ve “Atolye uygulamaniz ile ilgili paylasmak istediginiz
deneyimleriniz nelerdir?” sorularini cevaplamalari istenmistir. Ogreticilerden
alinan anekdot kayitlari, nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizi yapila-
rak analiz edilmistir. Bulgular anekdotlardaki kavram siklig1 ile yapilandiril-
mugtir. Ogreticilerin bu sorulara verdigi cevaplar agagidaki gibidir:
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Sekil 18. Ogreticilerin Atélye Calismalarma Iliskin Gériigleri

Ogretici Anekdot Kayitlart Kavram Sikligt
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Sekil 18den hareketle en fazla verilen cevabin “Eglenceli Tiirkge Ogretimi”
oldugu goriilmektedir. Bunu “Sosyallesme ve Etkilesim”, “Dil Ogrenmeyi Ko-
laylastiric1” gibi bagliklar takip etmektedir. Sekilden hareketle 6greticilerin
atolyelerden verim aldiklarini, Tiirkge 6gretirken 6grencilerin de motive ol-
duklarini, derse ilginin arttigini séylemek miimkiindiir. Sonug olarak hem
ogreticilerin hem de 6grencilerin atolyelerde Tiirkgeyi eglenerek 6grendikleri
goriilmektedir. Ogreticiler derse ilginin artmasindan, dil grenme motivasyo-
nunun saglanmasindan, etkinliklerden, dogal bir ortamda Tiirk¢e konusulma-
sindan, 6grencilerin yeni kavramlar 6grenmelerinden ve sosyal ve duyussal
gelisimlerinden memnun olduklari ifade etmislerdir. Asagida kavram sikligin-
dan hareketle 6gretici goriislerine dair 6rnekler verilmistir.

Eglenceli Tiirkce Ogretimi;

O7: “Tiirkge kelimelerin dgrenimi hem eglenceli hale geldi hem de sosyallesme,
kendini ifade edebilme ve grup ¢alismalarimda basar: kazanma konularinda
onemli ilerlemeler kaydedildi” (Akil Oyunlar1 Atdlyesi)

0O10: “Tiirkge kelime dagarciklar: genisledi ve derslere daha keyifli bir sekilde katilim-
lar1 artt1. Derslerin, atolyelerin ve etkinliklerin hos bir atmosferi vardi ve ocuklar bu
ortamda yeni bilgiler edinmemekten keyif aldi” (Yaratic1 Yazarlik Atolyesi)

Ogreticiler, atolyeler sonucunda 6grencilerin Tiirkge dersini ilgiyle dinledikle-
rini, ders igerigini merak ettiklerini, derse dair s6z almak istediklerini, Tiirk¢e
telaffuzlarin daha iyi oldugunu ifade etmislerdir.
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Sosyallesme ve Etkilesim;

02: “Ogrencilerimize taninan atdlye imkanlari sayesinde bir araya gelip sosyal-
lestiler” (Erdem Atélyesi)

O5: “Oncelikle yaptigimiz atolye ¢alismalarimn, ¢ocuklarimizin sosyal beceri-
lerini ve iletisim yeteneklerini ileri diizeyde gelistirdigini diisiiniiyorum.” (Etkili
[letisim Atolyesi)

Atolyelerde 6grencilerin s6z almak istemeleri, birbirleriler ile diyalog kurma-

lar1, konugmak istemeyen 6grencinin etkinlige dahil olmasi 6greticiler tarafin-
dan olumlu bir ¢ikt1 olarak gozlemlenmistir.

Dil 6grenmeyi Kolaylastiric;

O11: “Bir sistem olarak atélye uygulamast giizel ve son derece etkili. Ogrencilere
gore oldukga keyifli olan bu aktivite onlarin motivasyonunu artirarak, daha ko-
lay 6grenmelerine yardimci oluyor” (Erdem Atolyesi)

Ogreticiler, dgrencilerin atolyelerde farkli etkinliklerle Tiirke 6grendiklerini
ve bu etkinliklerin dil 6grenimini kolaylastirdigini ifade etmiglerdir. Ogrenci-
lerin istekli bir bicimde derse katilimlar1 derse olan motivasyonu da artirmigtir.

Motivasyon;

012: “Atdlye calismalarimizda ¢ocuklarimizin daha mutlu oldugunu gozlemle-
dim. Ciinkii hepsinin dikkatini ¢eken bir calisma yapildi. Hepsi katilim sagladi
ve ¢ok eglendiler” (Erdem Atolyesi)

O16: “Ogrencilerin derslerde daha aktif sekilde katildiklarina sahit oldum. Ders-
lerde genellikle suskun olan ogrencilerin akil oyunlarinda aktiflestigine sahit ol-
dum.” (Akil Oyunlar1 Atolyesi)

()zgiiven Kazanma;

09: “Atdlyeler 6grenciler iizerinde gozle goriinecek farklar saglads. Birgok dgrenci
¢ogu konuda igine kapanik veya topluluk oniinde okuma, konu anlatma ve derse
katilim konusunda cekingen davraniyordu. Fakat atolyeler sayesinde bircok ko-
nuda gelisim gosterdiler” (Akil Oyunlar1 Atélyesi)

0O14: “Ogrenciler atilyelere katimda olduk¢a istekli davrandilar. Grup ¢alismala-
rinda arkadaglariyla is birligi ve uyum icinde cahstilar” (Etkili Iletisim Atolyesi)

Hayal Giicii (Yaraticilik);

016: “Ayni zamanda, 5grencilerimiz ciimle kurmay: ve hayal giiciinii kullanarak
hikayeler anlatmay: severek ve oyunlar oynayarak 6grendiler. Dersler, atolyeler
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ve etkinliklerle birlikte ¢ocuklarin ilgisini ¢ekti ¢tinkii eglenceli bir sekilde yeni
seyler 6grenmeyi deneyimlediler” (Yaratici Yazarlik Atolyesi)

O18: “Hayal gii¢lerini kullanmay: dgrenerek yaraticiliklarim gelistirdiler.” (Yara-
tic1 Yazarlik Atolyesi)

Zorlanma;

O1 “Duygularin ifade ederken Tiirkce kavramlar kullanmakta zorlandilar. Her
duygunun Tiirkgesini ifade etmeleri sagland:.” (Etkili Iletisim Atélyesi)

O7 “Bu etkinlikleri yaparken eksikleri ¢ok daha iyi fark edildi. Ornegin saga don
dedigimde sag Almanca ne demek diye sordular” (Etkili Iletisim Atdlyesi)

Verimlilik;

012: “Akil oyunlar: atélyesi Tiirkge yeni kelime dgrenme konusunda dgrencilere
fayda saglads. Bir olaya ve konuya odaklanmalar: konusunda yardimci oldu.
Ayrica zamam degerli ve verimli kullanma konusunda da fayda sagladi” (Akil
Oyunlar1 Atélyesi)

Seviyeye Uygunluk;
O3: “Etkinlikler bu yas grubu icin ¢ok uygundu.” (Yaratici Yazarlik Atélyesi)

09: “En basit Tiirkce kavramlar: bile bilmeyen Ggrencilerimiz icin ¢ok uygun.”
(Erdem Atélyesi)

Ozdeslestirme;

018: “Canlandirma béliimiindeki Mevldnamin Mesnevisinden uyarlanmig
Hikaye sagirtici bulundu. Aslinda ogrencilere yabanci gelmedi krese giderken Al-
manca bilmedikleri icin boyle yanls anlasilmalar oldugunu anlattilar. Herkesin
basindan gecen bir hikdyesi vard..” (Etkili Tletisim)

019: “Tletisimsizligin ne kadar komik durumlara yol agtigim konugstuk ve égrenciler
baslarindan gecen olaylar anlatirken ¢ok komik diyaloglar oldu.” (Etkili Tletisim)

Yaparak Yasayarak Ogrenme;

O16: “Simifta ikiser kisilik gruplar olusturularak greticilerle birlikte farkh roller-
de ve iletisim ortamlarinda (markette, sinifta, doktorda) diyaloglar canlandiril-
di. Ortaya ¢ok keyifli diyaloglar ¢iktr.” (Etkili Iletisim Atélyesi)

Faydalilik;

O8: “Etkinlikleri ¢ok faydali ve eglenceli buldum. Ogretici ve eglendirici.” (Etkili
[letisim Atolyesi)
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O11: “Akil oyunlar: atolyesindeki ‘hikdye olusturma’ etkinliginde hem hazirlik
asamasinda hem de ¢ocuklara bu konuyu 6gretirken biiyiik keyif aldim. Bu kon-
septten ilham alarak renk zar1 olusturdum ve bu sekilde cocuklara renkleri kolay
ve eglenceli bir sekilde 6gretme firsat: buldum. Atolyeler, bana biiyiik ilham kay-
nagi oldu; aldigim ana fikirleri kullanarak farkl ve yenilik¢i yaklasimlar gelistir-
meye ¢alistim.” (Akil Oyunlar1 Atolyesi)

Soz Varligim Gelistirme;

O4: “Empati kelimesi hepsi i¢in ¢ok yabanci bir kelimeydi kelime iizerinde ¢ok
yorum yapildi. Daha sonra “Kendini Onun Yerine Koy” Videosunu izledikten
sonra empati kelimesi kafalarina oturdu.” (Etkili iletigim)

013: “Atolye sonunda dgrencilerle kitap hakkinda sohbet ettik ilgilerini ceken ve
daha once duymadiklari kelimelerin anlamlarini konustuk.” (Yaratici Yazarlik
Atolyesi)

7. Sonug

Bu ¢alismada, TMV Iki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli ele
alinmistir. S6z konusu model sayesinde iki dilli bireylere kendilerini Tiirkce
ifade edebilecekleri ortamlar sunularak dogal bir bicimde dil 6grenme siireci
desteklenmektedir. Belirli bir miifredat ve materyale dayali olarak yiiriitiilen
atolye caligmalarinda 6lgme ve degerlendirme sistemi araciligiyla 6grenci geli-
simi diizenli bir sekilde izlenebilmektedir.

Avrupada yasayan ana dili konusurlari ile iki dilli bireyler i¢in Tiirkgeyi ko-
nusabilmelerini desteklemek amaciyla gesitli sosyal alanlar olusturulmaktadir.
Bu ortamlarda 6rtiik bir bi¢cimde dil egitimi de saglanmakta boylece 6grenciler,
ana dillerini dogal baglamlar i¢inde edinme ve kullanma firsat: bulmaktadir.

Atolye ¢aligmalar: sayesinde keyifli bir dil egitiminin yani sira, bireylerin ve
ailelerin ihtiyaci olan sosyal, kiiltiirel, duyussal, sanatsal ve bilimsel alanlarda
her yastan bireyin ihtiyaglarina karsilik verilmektedir. Tiirk¢e 6gretimini atol-
yeler araciligiyla gerceklestirerek eglenceli ve ilgi cekici bir dil 6gretim modeli
ortaya konulmustur.

Ogrencilerin atélyelerle Tiirkge Dil Becerileri, alan becerileri, duyussal beceri-
leri ve yasam becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir. Stireg, hazirlanan degerlen-
dirme 6lgekleri ve anekdot kayitlariyla hem 6greticiler hem de 6grenciler igin
takip edilebilir hale gelmistir.

-81-



ULUSLARARASI iKi DILLILERE TURKCE OGRETIMI CALISTAYI - 2025

Uygulanan Drama ve Oyun Temelli Etkili Iletisim Atolyesi, Akil Oyunlari
Atolyesi, Yaratic1 Yazarlik Atolyesi ve Erdem Atélyesine yonelik elde edilen
bulgular, atélyelerin 6grencilerin Tiirkge dil becerilerinde gelisim sagladigin
gostermektedir. Ozellikle kelime dagarcigi genislemesi, telaffuz yetkinliginde
artig ve dil tiretiminde 6zgiivenin yiikselmesi sik¢a vurgulanmustir.

Alan becerileri agisindan atolyeler; yaratic1 ve elestirel diisiinme, beden dili kul-
lanimy, ikna becerisi, iletisimde 6zgiin stratejiler gelistirme gibi yetkinliklerin
kazandirilmasinda etkili olmustur. Duyussal boyutta ise 6grencilerin atolyelere
istekle katildiklari, etkinlikleri eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklari, Tiirkgeyi kul-
lanma konusunda daha fazla 6zgiiven kazandiklari goriilmektedir. Atolyeler
yasam becerileri yoniinden degerlendirildiginde, 6grencilerin problem ¢6zme,
zamant etkin kullanma, stresle basa ¢ikma, is birligi yapma ve sorumluluk alma
gibi becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
yalnizca bilissel degil; ayni zamanda sosyal ve duyussal gelisimi de destekleyen
biitiinciil bir 6grenme ortaminin olusturuldugu anlagilmaktadir.

Ogretici anekdotlarinda dgreticiler, 6grencilerin Tiirkge derslerine olan ilgi-
sinin arttigini, motivasyonlarinin yiikseldigini, sosyal becerilerinin gelistigini
ve Tirkgeyi eglenerek 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, 6zgiiven kazan-
diklary, hayal giiglerini kullanarak yaratici tirtinler ortaya koyduklari, grup ca-
lismalarinda daha etkin olduklar1 da gézlemlenmistir.

Elde edilen bulgular, atélye calismalar: ile desteklenen TMV ki Dilli Tiirk
Gocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli'nin, yapilandirilmis ve aktif katilima
dayali yapisiyla 6grencilerin yalnizca Tiirkge gelisimini degil, coklu alanlar-
daki potansiyelini destekledigini ve 6grenmeyi keyifli hale getirdigini ortaya
koymaktadir.

8. Oneriler

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen, eglenceli bir sekilde dil 6gretimi-
ni destekleyen ve Avrupada Egitim Merkezlerinde pilot uygulamasi yapilan
model; dil 6gretiminin dogal ortaminda gizil 6grenme ile gergeklestirildigi
ogretim yontemidir. Eglenceli bir sekilde dil 6gretimini destekleyen modelin
Yunus Emre Enstitiisit (YEE), Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkan-
lig1 (YTB), STK’lar ve anlasmal1 dernekler gibi kurum ve kuruluslarin da kul-
lanabilmesi i¢in bir 6rnek teskil edecegi diisiiniilmektedir.

TMYV tarafindan gelistirilen ki Dilli Tiirk Cocuklarina Tiirk¢e Ogretimi Mo-
delinin, Avrupadaki diger egitim merkezlerinde de uygulanmasi ve daha genis
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bir 8grenci kitlesine ulagmasi saglanabilir. Ozellikle Almanya, Fransa, Hollanda,
Belgika, Avusturya ve Isveg gibi Tiirk niifusunun yogun oldugu iilkelerdeki egi-
tim merkezlerinde modelin daha etkin sekilde yayginlastirilmas: 6nerilmektedir.

Mevcut atélye iceriklerine ek olarak, bilim, teknoloji, sanat ve spor gibi farkli
alanlara yonelik ve hedef kitleye hitap eden atolyeler gelistirilerek iki dilli ¢co-
cuklarin ¢ok yonlii gelisimi desteklenebilir.

Ozellikle daha biiyiik yas gruplarina (ortaokul ve lise grencilerine) yonelik
akademik yazma, elestirel okuma ve kiiltiirel anlatilar atolyeleri gibi ek prog-
ramlar gelistirilebilir.

Mevcut atélyelerde kullanilan materyaller, 6grencilerin yas ve dil seviyeleri-
ne gore daha fazla gesitlendirilerek daha genis bir kitleye hitap edecek sekilde
glincellenebilir.

TMV’nin Avrupadaki egitim merkezlerinde gorev yapan 6greticilere yonelik
hizmet i¢i egitimler diizenlenerek, drama temelli 6grenme, oyunlastirma, pro-
je tabanli 6grenme, kiiltiirel dil 6gretimi gibi alanlarda yetkinliklerinin artiril-
mast saglanabilir.

Ogreticilerin iki dilli bireylerin dil edinim siireclerini daha iyi anlayarak bi-
reysellestirilmis 6gretim stratejileri gelistirmeleri i¢in egitim modiilleri hazir-
lanabilir.

Ogrencilerin atélyelerdeki ilerlemelerini uzun vadede izleyebilmek icin dijital
ogrenci takip sistemleri olusturulmasi onerilmektedir. Bu sistem araciligryla

ogrencilerin Tiirkge dil gelisimleri, akademik performanslar: ve sosyal beceri
kazanimlar1 periyodik olarak degerlendirilebilir.

Ailelerin Tiirkge dil egitimi konusunda bilinglenmesi icin seminerler, rehber-
lik programlar1 ve veli egitim atélyeleri diizenlenebilir.

Atolyelerde kullanilan materyallerin dijital versiyonlar1 olusturularak, 6gren-
cilerin ¢evrim i¢i olarak 6grenmeye devam etmeleri saglanabilir.
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Degerlendirme Oturumu

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan edinim temelli “Tiirkiye Maarif
Vakfi ki Dilli Tirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi Modeli: Uygulama ve
Degerlendirme” modeli tartigilmistir. {lgili modelin uygulanabilir, uyarlanabilir
ve yayginlastirilabilir oldugu ifade edilmistir. Bu modelin hedef kitleye gore
gesitlendirilmesi, zenginlestirilmis farkli iceriklerle yapilandirilmas: gerektigi
ifade edilmistir. Modelde yer verilen MEB BILSEM atolyelerinin iistiin yetenekli
6grencilere gore hazirlanmis olsa da hedef kitlenin ihtiya¢ ve yetenekleri goz
oniinde bulundurularak yeniden yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir.

iki Dillilere Tiirkge Ogretimi

+ Durum ve fhtiyag Analizi: iki dillilere Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinin ilk
adimi olarak durum ve ihtiyag analizi yapilmasinin 6nemi vurgulanmigtir.
Eyaletlere/bolgelere gore degisen uygulamalar, Tiirk¢e derslerinin durumu,
Tiirkgeye ayrilan zaman, 6grencilerin sosyal yasantilar1 ve Tiirkgeyi hayat-
larinda konumlandirma bigimleri gibi unsurlar géz oniinde bulundurul-
malidir. Tim paydaslar dahil edilerek kapsamli bir ihtiyag analizi yapilmas:
gerektigi belirtilmistir.

o Igeriklerin Esnekligi: Gelistirilecek igeriklerin esnek olmasi gerektigi, he-
def kitle gesitliligi ve ilgili tilke prosediirlerinin esnek programlar ve uy-
gulamalar gerektirdigi tizerinde durulmustur. Esnekligin saglanmasi husu-
sunda, sahada gorev yapmis yahut yapmakta olan 6greticilerin goriislerinin
yol gosterici olabilecegi belirtilmistir.

o Saha Uzmani Gonderimi: Saha uzmanlarinin gonderilmesinin siklagtiril-
mas1 Onerilmistir. Bu ziyaretlerin yalnizca hedef kitle ve cografyanin anali-
zinde degil, igeriklerin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve takibi noktasinda da
onemli oldugu vurgulanmigtir. Alan uzmanlarinin derslere katilarak yapa-
cag1 gozlemler, gelistirilecek igerikleri olumlu yonde etkileyecektir.
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fgerik Gelistirme ve Yazma Becerileri

o Materyal Gelistirme: Modern 6gretim yontem ve teknikleri g6z oniinde
bulundurularak materyallerin hazirlanmas: gerekmektedir. Yalnizca ders
kitaplar1 degil, ¢evrimici uygulamalar ve sosyal medya igerikleri gibi gesit-
li materyallerin de gelistirilmesi 6nerilmistir. Farkli dil seviyelerinde ayn1
sinifta egitim gormekte olan 6grenciler de goz 6niinde bulundurulmalidir.

 Yazma Becerileri: ki dilli 6grencilerin yazma becerilerine daha fazla 6nem
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Birgok 6grencinin okulda yazili Tiirkge
dersleri almadigindan, Tiirkgeyi yalnizca sozlii olarak edindikleri ve bu du-
rumun Ogrencilerin biligsel becerilerini ve akademik basarilarini olumsuz
etkiledigi vurgulanmistir.

Arastirmacilara imkan Saglanmasi ve Kiiltiirleraras: Beceriler

o Veri Toplama Imkénlar:: Aragtirmacilara veri toplayabilmeleri igin daha
fazla alan ve imkan taninmasi gerekmektedir. Yalnizca Avrupadaki degil,
Balkanlardaki iki dilli cocuklar {izerine de galismalar yapilmas1 6nerilmistir.

o Kiiltiirlerarasi Beceriler: Ogrenme iceriklerinde iki dilden de faydalanarak
6grencilerin anlama ve basar1 diizeylerinin arttirilmasi; kiiltiirleraras:
beceriler tesvik edilerek 6grencilerin iki dilli ve iki kiiltiirlii yapilarindan
istifade etmelerinin saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.
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3. Oturum: Ogretici Nitelikleri

Yurtdisinda Iki Dillilere Ana Dili
Tirk¢e Ogretiminde Ogretmen
Nitelikleri®

Prof. Dr. Aysel UZUNTAS

Tiirk-Alman Universitesi

1. Giris

1960’11 yillardaki isgi gogii ile Avrupada yasamaya baslayan Tiirkler, bugiin
yasadiklari {ilkenin dilini 6grenirken, ana dilleri Tiirk¢eyi de muhafaza ede-
rek nesilden nesle aktarmaktadir. Boylece Avrupada iki dilli ve hatta ¢ok dilli
yetisen ve ana dili Tiirk¢eyi de aile i¢inde 6grenen Tiirk varlig1 s6z konusudur.
Ancak, aile ortaminin disinda da Tiirkeeyi iletisim dili olarak islevsel kullana-
bilmeyi ve bilhassa yazili dil becerisi olarak Tiirk¢e okuma ve yazma becerisi
kazanilmasi, Tiirkgenin kurumlar tarafindan tesvik edilmesi ile mtiimkiindiir.

Yurtdisinda yagayan gogmenlerin ana dili dersleri, go¢ alan ilgili devletin kiil-
tiir ve egitim politikasi ¢ergevesinde farklilik gosterebilmektedir. Tiirk¢e dersi
bazi devletler tarafindan kendi sorumluluklar: altina alinmistir, bazilarinda
ise Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye
Cumbhuriyeti, 6nemli bir egitim ve kiiltiir politikas:1 olarak, yurtdisinda ya-
sayan Tirk ¢ocuklarina Tiirkce ve Tiirk Kiltiirti dersleri i¢in yurtdisinda 6g-
retmen gorevlendirmektedir. S6z konusu iilkeler arasinda Almanya, Fransa,
Isvigre, Belgika'nin yani sira Birlesik Krallik, Italya vb. (bk. Milli Egitim Bakan-
lig1 yurtdisinda gorevlendirilecek 6gretmenleri se¢gme sinavi bagvuru kilavuzu
20247) vardir. Avrupada Tiirk ¢ocuklarina ana dili Tiirkge dersinin tarihgesine
bakildiginda, is¢i gogii alan iilkelerin dil egitimi ile ilgili aldig1 politik karar-

6 Bu calisma, 22-23.05.2024’te Tiirk-Alman Universitesinde Iki Dillilere Tiirkce Ogretimi
Calistayr kapsaminda sunulan bildirinin gézden gegirilmis ve genisletilmis halidir.

7 Bu caligmada su sekilde kisaltilacaktir: (MEB Kilavuz 2024).
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lar dogrultusunda farkli uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Reichia gore 20.
yiz yilin ikinci yarisindaki isci gogii ile, nesiller arast bagin devamu i¢in dilsel
stirekliligin saglanmasi ve bunun kiiltiirel ve kurumsal olarak giivence altina
alinmasi temel insani bir methumdur (Reich 2017: 81). Bu ¢ercevede Avru-
pada ii¢ ayr1 model gelismistir:
1. Gogmenlerin koken dili® dersleri go¢ edilen tilkenin sorumlulugunda-
dir ve ilgili tilke tarafindan finanse edilmektedir.

2. Gog edilen iilke ile go¢ veren iilke arasinda hiikiimetler aras ikili anlas-
malara dayanarak koken dili derslerinin verilmesi suretiyle gogmenle-
rin milli dili giivence altina alinmaktadir.

3. Koken dili dersleri gogmen topluluklarin meselesi olarak goriilmekte-
dir. Bu kapsamda go¢men topluluklarina organizasyon ve miifredat agi-
sindan serbestlik taninmaktadir (Reich 2017: 82).

Iskandinav {ilkelerinde birinci model, Fransada ikinci model, Britanyada ise
ticlincii model uygulanmaktadir. Almanca konusulan iilkeler bu ¢ segenek
arasinda farkli tercihlerde bulunmuslardir. Avusturya Viyana Egitim Bakan-
liginin uhdesinde ana dili dersleri vermektedir. Bu ¢ergevede Tiirk¢e ana dili
dersleri de Avusturya Egitim Bakanlig: tarafindan okullarda sunulmaktadir.
Isvigrede tilke dili ve kiiltiirii dersleri kantonlarin ve Isvigre Konfederasyonun
sorumlulugunda degildir. Dersleri ilgili gogmenlerin geldigi iilke temsilcilik-
leri, bolgesel kuruluglar ya da aile birlikleri iistlenmektedir. Ancak kantonlar
kurslarin taninmasinda, genel miifredatlarin ¢ikarilmasinda, mekan ve mater-
yal gibi destek saglamaktadir (Reich 2017: 82-84). Almanyada ise go¢menlerin
ana dili egitimi hususunda eyaletlere gore farkli yaklagimlar s6z konusudur.
Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanlar1 Konferansinin 03.12.1971 tarihinde aldi-
g1 prensip kararina gore, yabanci 6grencilerin ana dili derslerine katilmalar1
o6n goriilmekte ve bu dersin genel olarak yabancilarin ana vatanlarinin 6gret-
menleri tarafindan verilecegi belirtilmektedir. Ancak, ilgili dersin kendi so-
rumluluk alaninda olup olmamasina ilgili eyaletler kendileri karar verecektir
(Reich 2017: 84-86). Bu kapsamda Bavyera (Bayern), Renanya-Palatina (Rhe-
inland-Pfalz), Hessen, Kuzey Ren Vestfalya (Nordrhein-Westfalen) ve Asagi
Saksonya (Niedersachsen) ilgili koken dili derslerini takviye dersleri olarak
kendi sorumluluklari altina almigtir. Baden-Wiirttemberg, Saarland, Bremen,
Hamburg, Schleswig-Holstein, Berlin ise Fransada da uygulanan modeli be-
nimsemistir. Ancak 1990’11 yillardan itibaren eyaletlerin bazilar1 yabancilar

8 Bu caligmada ana dili ve koken dili kavramlar: esanlamli olarak kullanilmaktadir. Kéken dili,
daha ¢ok literatiirdeki kavramlara atfen kullanilmustir.
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i¢in ana dili dersleri icin tstlendikleri sorumluluktan vazge¢mis ve ilgili tl-
kelerin konsolosluklarina birakmiglardir, bazilari ise konsolosluklarin sorum-
lulugundaki dersleri kendi uhdesine almigtir (Reich 2017: 84-86, bk. Cakur /
Yildiz 2016: 232-233, bk. Mehlhorn 2017: 49-51, bk. Yildiz / Arslan / Thomas
2021: 44-45). Goruldugi gibi, yurtdisinda yasayan gé¢menlerin ana dili ders-
leri, go¢ alan ilgili devletin kiiltiir ve egitim politikasi gergevesinde farklilik
gosterebilmekte ve zamanla degisebilmektedir. Go¢menlerin ana dili egiti-
mi, ayn1 sekilde gog veren iilkenin de 6nemli bir egitim ve kiiltiir politikasi-
n1 olusturmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye Cumhuriyeti yurtdisinda yagayan
yurttaslarina, vatandaslarina Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti (TTK) dersleri vermekte
ve bunun i¢in yurtdisinda 6gretmen goérevlendirmektedir. Gorevlendirilen 6g-
retmenlerin niteligi egitimin kalitesi a¢isindan biiytik 6nem tasimaktadir. Bu
calismada, yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik Tiirkge dersi 6gret-
menlerinin nitelikleri ele alinacaktir.

2. Yurtdisinda iki Dilli Cocuklara Ana Dili Dersi

Yurtdisinda yasayanlar igin koken dili dersi / ana dili dersi, ilk sosyalizasyon
stirecinde ailede edinilen dil becerilerinin gelisimi i¢in 6nem arz etmektedir.
Koken dili / ana dili ailede edinilen bir dil oldugundan ve okul dis1 iletisim te-
meline dayandigindan yabanci dil derslerinden ayrilmaktadir. Ayn1 zamanda
gog edilen iilkede ilgili dilde sinirh bir iletisim imkani olmas1 nedeniyle go¢
veren tilkedeki ana dili derslerinden de farklilik arz etmektedir (Reich 2018:
294 akt. Hamann / Wulff / Huneke 2020:7, bk. Yildiz 2012). Koken dili, aile
icinde yasayan bir iletisim dilidir, s6z konusu dili konusanlar i¢in duygusal bir
anlami vardir ve aile birliginin saglanmasini kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla,
gelecek nesillerde de ilgili dilin korunmasi ebeveynler tarafindan arzu edil-
mektedir. Koken dili dersleri genel egitim islevinin yan1 sira sosyal ve mesleki
firsatlar da sunmakta, ¢ok dillilik konseptinin bir parcasi olup okulda kiiltiirle-
rarasiliga ve genel egitime katki saglamaktadir (Mehlhorn 2017: 53).

Yurtdisinda yagayan Tiirk ¢ocuklari, Tiirkgenin yani sira ¢ok erken yasta yasa-
diklari iilkenin dilini ikinci dil olarak edinmekte ve okul egitiminde ilgili tilkenin
dilinde egitim almaktadir. Almanya 6rneginden bakildiginda, ana dili Tiirkce
okur-yazarliktan 6nce Almanca okur-yazarlik kazanmakta, kelime hazinesinin
evdeki iletisim konulariyla sinirli kalmasr ile ana dilinin kurumsal olarak tesvik
edilmesine ihtiya¢ duymaktadir. Ana dili ya da koken dili Tiirkge kapsaminda
okul miifredatinin diginda takviye ders olarak se¢meli sunulan Tiirk¢e dersle-
rinin disinda Almanyada, Tiirk¢e-Almanca iki dilli egitim veren ¢ok az sayida
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okul da tegvik edilmektedir (bk. Kiippers 2017; bk. Reich 2017, bk. Yildiz 2012).

Yurtdiginda yasayan Tiirk ¢ocuklari, Tiirkgeyi yalniz aile ¢evresinden 6gren-
diginden, standart dilden farkl: dil kullanimlar1 olabilmekte, dil normu agi-
sindan farkliliklar goriilebilmektedir. Ayrica yurtdisindaki Tiirkge derslerine
giren bir siniftaki 6grencilerin ana dili seviyelerinin ayn1 diizeyde olmayabi-
lecegi goz oniinde bulundurularak égretmenler sinif iginde farkli yontem ve
teknikler kullanabilmelidir. Ogrencilerin konusma, dinleme-anlama, yazma,
okuma-anlama gibi dil becerilerinin her birinin ayn1 diizeyde gelismemis ola-
bilecegi 6gretmenler tarafindan dikkate alinmali ve sinif i¢inde fark edilmeli-
dir. Burada egitimde farklilagtirma (bireysellestirme) teknigi ¢ok 6nemli hale
gelmektedir. Ogretmenlerin alan egitimi / didaktik ve metodik yeterlilikleri bu
acidan mithim bir husustur. (Bk. Olfert 2022, bk. Hamann / Wulftf / Huneke
2020, bk. Mehlhorn 2017)

Koken dilinin tesvik edilmesi ayrica ¢ok dilliligin desteklenmesi a¢isindan da
6nem kazanmaktadir ve bu baglamda degerli bir kaynak olarak alan (brans)
derslerine entegre edilmesi onerilmektedir (Hamann / Wulff / Huneke 2020:
12). Koken dilini 6nemli bir kaynak olarak degerlendiren Kropp da ¢ok dillilik
kapsaminda kaynak odakli dersin 6gretmenlere biiyiik sorumluluk yiikledigini
belirtmektedir. Dil kullanimi1 boyutuyla diller aras1 aktarim gibi dillerin olug-
turdugu ag, dil edinimi stratejisi olarak tasarlanmalidir. Kaynak odakli yakla-
sim, dil yeterliligi agisindan biligsel etkilerinin yani sira ¢ok dilliligin iletisim-
sel ve eylem odakli yaklasimi, koken dilinin 6zelliklerine yapici bir yaklagim
ve goce dayali ¢ok dillilige olumlu bir tutumu gerektirmektedir, ki bu go¢men-
lerin dillerinin prestiji ile alakali yaklasimlar kapsamaktadir ve 6grencilerin
kendi dilleri ile ilgili algisini etkilemektedir (Kropp 2017: 120). Mehlhorn da
ogrencilerin koken diline verilen degerin, 6grenci tarafindan kimligine goste-
rilen sayginin isareti olarak algilandigini ve 6grenme motivasyonu ile perfor-
mans istegi i¢cin 6nemli bir temel oldugunu sdylemekte, koken dili konusanlar
baglamindaki ¢ok dilliligin bir kaynak olarak kullanilmas: tizerinde durmak-
tadir. Ancak bu gergevede daha ¢ok prestiji yiiksek olan dillerin rol oynadigini
bildirmektedir (Mehlhorn 2017: 51). Olferte gore de koken dili dersi kapsa-
minda 6gretmenlerin bilhassa ¢ok dillilik edinimi ve sonuglar ile ilgili bilgi
sahibi olmasi gerekmektedir (Olfert 2022: 119). Cok dillik ¢er¢evesinde koken
dilinin tesvikinde koken dili dersi 6gretmenleri ile diger brang 6gretmenleri-
nin is birligi ve ortak ders isleme gibi 6gretmen is birlikleri de miimkiindiir
(Kropp 2017: 121). Altun / Giirsoy, ¢ok dillilik perspektifi agisindan, okulda
alan derslerinde koken dilinin dikkate alinmadigini ve ayni sekilde koken dili
derslerinde de alan dersleri konularina dair igerikler, dil egitimi ve dil tesviki
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agisindan yer almadigini sdylemektedir. Koken dili derslerinde farkl: dil be-
cerilerinin, kelime, ciimle ve metin boyutunda alistirmalar ile tesvik edilmesi
ve dil becerisinin gelistirilmesi elzemdir. Ogrencilerin giinliik Tiirkge bilgile-
rinden yararlanilmali ve giinliik dil ile akademik dil arasinda karsilagtirmalar
yapilarak farkindalik saglanmalidir. Koken dili dersleri dil egitimi konseptinin
onemli bir parcasidir ve gorevlendirilecek nitelikli 6gretmenlerin de siirekli
egitimlerle desteklenmesi gereklidir (Altun / Giirsoy 2015: 190-193).

Almanyaya gonderilen Tiirk¢e 6gretmeni 6rneginde Kiippers de 6gretmen
yeterlilikleri ile ilgili baz1 tespitlerde bulunmakta, s6z konusu 6gretmenlerin
bu ders i¢in gerekli egitime sahip olmadiklarini, ders verdikleri okula karsi
kurum aidiyeti gelistirmediklerini, didaktik-metodik gereksinimlerinin ¢ok
fazla oldugunu elestirel olarak dile getirmektedir (Kiippers 2017: 210). Cakar
/ Yildiz'in yurtdisinda gorevlendirilen 6gretmenler ile ilgili yaptiklar: arasg-
tirmada ¢ikan sonuca gore, Almanya 6rneginde s6z konusu 6gretmenlerden
%10,61'1 Almanca dil yeterliliklerinin olmamasin1 bir eksiklik olarak ifade
etmektedir. Tirk¢e ve Tiirk Kiltiirti dersi kapsaminda hedef kitlesine daha
kaliteli egitim verebilmesi i¢in 6gretmenler, asgari B2 diizeyinde Almanca
dil yeterliligine sahip olmalar1 gerektigini ve yurtdisinda gérevlendirmenin
ancak dil yeterliligi saglandiginda yapilmas: gerektigini dile getirmektedir-
ler. S6z konusu 6gretmenler tarafindan ayrica Tiirkge egitimi agisindan ol-
dugu gibi Alman okullarindaki yoneticiler ile iletisim agisindan da Almanca
dil yeterliliginin 6nemli oldugunu ve en az B1/B2 seviyesinde olacak sekilde
zorunlu Almanca kursuna gonderilmeleri gerektigi hususu ilgili 6gretmenler
tarafindan vurgulanmaktadir (Cakir / Yildiz 2016: 244). Adigiizel / Sen'in
yurtdisinda gorevlendirilen 171 6gretmen ile yaptig1 arastirma sonuglarina
gore yurtdisi gorev i¢in s6z konusu 6gretmenlerin %60,8’i kendilerini hazir
hissetmekte, %23,9’u kendini hazir hissetmemekte, %15,2’si ise kismen hazir
hissetmektedir. Kendini bu goreve hazir hissetmeyenlerin temel nedenleri
arasinda ilgili alanda, Tiirk¢e 6gretiminde, iki dillilere Tiirk¢e 6gretiminde
tecriibe eksikligi ve gonderilen {ilkenin diline hakim olmamak gibi nedenler
goriilmektedir (Adigiizel / Sen 2018: 830-832).

Yapilan alan aragtirmalari, gogmenlerin ana dili egitiminde 6gretmenlerin
niteliklerinin egitimin kalitesi agisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Go¢menler igin ana dili dersi, yabanci dil dersinden ¢ok biiyiik
farkliliklar gostermektedir. Ailede ana dili edinme stireci, diizeyi yabanci dil
dersinden farkli oldugu gibi, bilhassa ilgili dil ile kurulan duygusal bag biiyiik
6nem tagimaktadir. Ayni zamanda yurtdisinda edinilen ana dilin dar bir ¢evre-
de kisith kullanim alani olmasi, yaganilan ilgili tilkenin dilinin ikinci dil olarak
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edinilmesi ve gevresel olarak daha yaygin kullanilmas1 hasebiyle dil yeterli-
likleri, iletisim bic¢imleri vb. yonden go¢ veren iilkenin ana dili derslerinden
de ayrismaktadir. Ogretmenlerin Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii, ayrica iki dillilik ve
¢ok dillilik baglaminda dil edinimi siirecini ve teorilerini, ¢ok dillilik konsep-
tini bilmesi, alan bilgisinin yaninda pedagojik yeterliliklerin de olmasi ve alan
egitimine dair didaktik-metodik yeterlilige sahip olmas: gerekmektedir. Etkili
iletisim ve kiiltiirlerarasi iletisim becerisi de 6gretmen nitelikleri agisindan bii-
yik 6nem tagimaktadir.

Ogretmen ve 6gretmen yeterlilikleri, 6gretimin niteligi acisindan belirleyici
bir rol oynamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri” belirlenmistir. Buna gore yeterlik, “Bir isi etkili ve verimli
bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri, tutum
ve degerlerdir” (MEB Ogretmen Yeterlikleri 2017: 1I°). Mesleki bilgi, mesle-
ki beceri, tutum ve degerler yeterlik alanlarini olusturmaktadir. Mesleki bilgi,
alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi olarak siniflandirilmaktadir.
Mesleki beceri, egitim 6gretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 6g-
retme ve 6grenme siirecini yonetme, 6lgme ve degerlendirme gibi yeterliliklere
ayrilmaktadir. Tutum ve degerler yeterlik alani ise, milli, manevi ve evrensel
degerler; 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve mesleki gelisim
yeterlikleri gibi yeterlilikleri kapsamaktadir (MEB Ogretmen Yeterlikleri 2017:
13-16). Lipowsky, alan bilgisi, alan egitimi (metodik ve didaktik), pedagojik
bilgi, mesleki deneyim, epistemolojik inang, 6ze dayali bilis (6rnegin 6z yeter-
lilik) gibi 6gretmen yeterlilikleri ve 6grenme basarisi arasindaki iliskiyi incele-
mekte ve soz konusu yeterlilikler ile 6grenci basarist arasinda anlamli bir iliski
oldugunu belirtmektedir. Bunlar arasinda 6gretmenlik deneyimi ikincil bir rol
oynamaktadir (Lipowsky 2006: 49-55). Girmes de 6gretmen yeterliliklerinin
onemine dikkat gekmekte ve 6gretmen egitiminde temel yeterliliklerin tesvik
edilmesi gerektigini belirtmektedir. Bunlar arasinda teshis yeterliligi, kurum-
sal yeterlilik, 6gretim yeterliligi, metodolojik yeterlilik, kisisel-kiiltiirel yeter-
lilik, yansitic1 ve degerlendirici yeterlilik gibi siniflandirmalar yapilmaktadir
(Girmes 2006: 26-27). Uluslararas: / kiiltiirleraras1 boyutta, hedef kitlenin
yasadig1 iilkenin 6grenme ve 6gretme kiiltiirii de biiyiik 6nem tasimaktadur.
Bu gergevede 6gretmenlerin bu hususta farkindaliga ve kiiltiirlerarasi beceriye
sahip olmasi gerekmektedir (bk. Berninghausen: 2017).

9 https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_12/11115355_YYRETMENLYK_
MESLEYY_GENEL_YETERLYKLERY.pdf
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yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in 6gretmen-
lerin niteliklerinin tespit edilmesi amaciyla s6z konusu 6gretmenleri segerken
ne gibi nitelikler arandig aragtirilacaktir.

3. Yontem

Bu galigmada nitel aragtirma yontemi ¢ercevesinde dokiiman analizi (bk. Hof-
fmann 2018) yapilacak ve Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafin-
dan 2023 ve 2024 yili i¢in hazirlanan “Yurtdisinda Gérevlendirilecek Ogret-
menleri Segme Sinavi Bagvuru Kilavuzu” incelenecektir. Bu kapsamda galisma,
yurtdisinda ana dili Tiirkge ve Tiirk Kultiirti dersi i¢in Tiirkiye Cumhuriyeti
tarafindan gorevlendirilen 6gretmenler ile sinirlanmistir. Ogretmenlerin ni-
telikleri agisindan Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yurtdisinda gérevlendi-
rilen 6gretmenleri se¢me sinavi bagvuru kilavuzu 6nemli bir veri kaynagidir.
2010-2019 yillarini kapsayan bagvuru kilavuzlari, $en (2020) tarafindan Milli
Egitim Bakanliginin yurtdisinda 6gretmen goérevlendirme politikas1 agisindan
incelenmigstir. Bu ¢aligmada ise 6gretmen nitelikleri agisindan ele alinacaktir.
Son iki yila ait (2023 ve 2024) ait kilavuza gore yurtdisinda goérevlendirilecek
ogretmenlerin segilmesi asamasinda 6ncelikle bagvuru sartlarinin saglanmasi
gerekmektedir. S6z konusu sartlar1 saglayan adaylar Mesleki Yeterlilik Sinavi-
na girmektedir. Bu sinav, yazili sinav seklinde tek asamali ya da yazili ve sozlii
siav olmak iizere iki agamali olabilmektedir (bk. Bakanliklararas1 Ortak Kiil-
tiir Komisyonu 2003'°). Nitekim 2023 yilinda Mesleki Yeterlilik Sinavi yalniz
yazili iken 2024 yilinda yazili ve sozlii olmak tizere iki agamalidir. Sézlii s1-
navdan da asgari puan sartini saglayan adaylar her iki sinavin ortalamasina
gore en yliksek puandan baslamak tizere Temsil Yetenegi Sinavina girmektedir
ve bu sinavdan da bagarili olanlar yurtdisina gonderilmeyi hak etmektedir.
Buna gore kilavuzda yer alan bagvuru sartlari, sinav konular1 6gretmenlerin
nitelikleri agisindan onem tagimaktadir. Ilgili iki dokiiman, nitel icerik ana-
lizi yontemi ile analiz edilecektir. 2023 ve 2024 kilavuzunun, tematik olarak

10 Bakanliklararasi1 Ortak Kiiltir Komisyonunun Caligma Esas ve Usulleri ile Bu Komisyon
Tarafindan Yurtdisinda Gorevlendirilecek Personelin Nitelikleri ile Hak ve Yitkiimliiliiklerinin
Belirlenmesine iligkin Karar (2003), bu calismada Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir Komisyonu
(2003) olarak kisaltilacaktir.

11 Segilen 6gretmenler, yurtdisina gonderilmeden 6nce bir haftalik yurt disi goreve uyum
seminerine katilmaktadir. 2023 yilinda uyum seminer ¢evrim i¢i yapilmistir. Ancak bu
hususta kilavuzda bilgi yer almadigindan bu ¢aligmada uyum semineri ele alinmayacaktir.
https://yyegm.meb.gov.tr/www/yurt-disi-goreve-uyum-semineri-21-25-agustos-2023-
tarihleri-arasinda-cevrim-ici-yapilacaktir/icerik/799 (18.05.2024)
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Bagvuru $artlari, Mesleki Yeterlilik Sinavi, Temsil Yetenegi Sinavi, Secilecek
Ogretmenlerin Alanlar1 ve Sayilar1 gibi 6gretmen nitelikleri ile ilgili 6nemli
bilgi iceren boliimleri ¢aligmanin aragtirma sorusu ¢ergevesinde kategorilere
ayrilarak tiimevarimsal yaklasimla icerik analizi yontemi ile incelenecektir
(bk. Mayring 2000).

Calismanin arastirma sorusu:

Yurtdisindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ana dili Tiirkce ogretimi icin gorevlendi-
rilen ogretmenlerin nitelikleri nedir?

Mgili dokiimanin tematik béliimleri ¢ercevesinde arastirma sorusu, su alt so-
rulardan olugsmaktadir:

« Basvuru sartlarinda hangi nitelikler aranmaktadir?
o Mesleki Yeterlilik Sinavinin konu alanlar1 nedir?

« Temsil Yetenegi Sinavinin konu alanlar1 nedir?

o Hangi alandan 6gretmenler bagvurabilmektedir?

« Yabanci dil yeterliligi sartlar1 nedir?

4. Bulgular

2023 ve 2024 Yurt disinda gorevlendirilecek 6gretmenleri se¢me sinavi bas-
vuru kilavuzunda yapilan analize gore yurtdisi gorevlendirmelerde bagvuru
sartlarini saglayan 6gretmenler, asamali olarak Mesleki Yeterlilik ve Temsil Ye-
tenegi Sinavlari ile segilmektedir.

Kilavuzda “Adaylar, hizmetin gerektirdigi mesleki yeterliligin tespiti i¢in yazili
olarak yapilacak ‘Mesleki Yeterlilik Yazili Sinavina’ tabi tutulacaklardir” (MEB
Kilavuz 2024: 5) denilmektedir. Mesleki Yeterlilik Sinavi, yazili ve sozlii sinav
olarak 2024 yilinda iki asamadan olugmaktadir. Mesleki yeterliligi dl¢en sinav-
larin konulari, mesleki yeterlilik ile ilgili bilgi vermektedir. Yazili ve sozlii sina-
vin konulari, hangi mesleki yeterliliklerin arandigini ortaya koymaktadur. Ilgili
Mesleki Yeterlilik Sinavini basariyla gecen adaylar, Temsil Yetenegi Sinavina da
girmektedir. Temsil Yetenegi Sinavi, Bakanliklararas: Ortak Kiiltiir Komisyonu
tarafindan yapilmaktadir ve sozlii bir sinavdir (MEB Kilavuz 2024: 9). Og-
retmenin mesleki yeterliliginin yani sira temsil yetenegi de 6nemli nitelikleri
arasinda goriilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan yurtdisi gorevlendir-
me yapildig1 diistintildiigiinde, 6gretmenlerin temsil yeteneginin de ne kadar
6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir ve Temsil Yetenegi Sinavinin konular1 da ne
gibi ozelliklerin 6l¢tildiigiinii gostermektedir.
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4.1. Bagvuru Sartlar:

Bagvuru sartlar1 arasinda yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandas: olmak, as-
kerlik hizmetini yapmis olmak / muaf olmak, saglik durumu ve adli sicil gibi
spesifik olarak 6gretmen niteligi ile ilgili olmayan genel hususlar yapilan icerik
analizinde dikkate alinmamigtir. Bagvuru sartlar1 arasinda 6gretmenlerin nite-
liklerini belirleyecek 6zellikler ele alinmis ve kodlanarak kategorilere ayrilmistir:

Tablo 1: 2023 ve 2024 Basvuru Sartlar:

Yurtdisinda Gérevlendirilecek Ogretmenler igin Bagvuru Sartlart Kategori
MEB Kilavuz 2023: 3 MEB Kilavuz 2024: 3

“Sinav bagvurusunun son giin itibariyla “Sinav bagvurusunun son giint Asgari 5 y1l
egitim ve 6gretim hizmetleri sinifinda en itibartyla egitim ve 6gretim hizmetleri ~ 6gretmenlik
az 5 yil hizmeti bulunmak” ve “657 Sayili sinifinda en az 5 y1l hizmeti deneyimi
Devlet Memurlar1 Kanunu’na tabi olarak bulunmak’.

Mlnggl,tlm}l;akangllgl_ bsun};esglde Eg1lt1m “657 Sayili Devlet Memurlari MEB kadrolu
ve Ogretim Fizmetleri Sinifinda yer alan Kanunu’na tabi olarak Milli Egitim 6gretmen

kadrolarda fiilen galigtyor olmak (Vekil
ogretmenler ile sozlesmeli 6gretmen olarak
calisanlar hari¢”.

Bakanlig: biinyesinde Egitim ve
Ogretim Hizmetleri Sinifinda yer
alan kadrolarda fiilen ¢alisiyor olmak
(Vekil 6gretmenler ile sozlesmeli
ogretmen olarak ¢alisanlar harig)”.

“En az lisans diizeyinde 6grenim gormiis “En az lisans diizeyinde 6grenim Asgari lisans
olmak”. gormiis olmak”. mezuniyeti
“Hizmetin gerektirdigi temsil yetenegine “Hizmetin gerektirdigi temsil Temsil
sahip olmak” yetenegine sahip olmak” Yetenegi
“Tablo-2'de belirtilen Okul Oncesi [Kadin “Tablo-7'de belirtilen Matematik Yabanci Dil
(Ingilizce veya Rusga)] bransinda Ingilizce ve Kimya branslarinda siav Yeterliligi
veya Rusca; Tablo-14de belirtilen iilke bagvurusunun son giinii itibariyla 5

gruplarinin tamaminda (Fransa harig) ise yil iginde YDS/YOKDIL Sinavindan
gorevlendirmeye esas yabanci dilde sinav en az “E/50 Puan” diizeyinde veya bu

bagvurusunun son giinii itibaryla 5 yil puana denk OSYM tarafindan denkligi

icinde YDS/YOKDIL Sinavindan en az kabul edilen ve uluslararas: gegerliligi

“E/50 Puan” diizeyinde veya bu puana denk  bulunan sinavlardan alinmus Ingilizce
OSYM tarafindan denkligi kabul edilen ve dil belgesine sahip olmak'?”.
uluslararasi gegerliligi bulunan sinavlardan

alinmis dil belgesine sahip olmak'?”.

12 Kilavuzda belirtilen Tablo-2 “Arnavutluk, Belarus, Bulgaristan, Karadag, Moldova, Romanya
ve Bati Trakyada Gérevlendirilmek Uzere” segilecek toplam 7 &gretmeni ele almaktadir,
Tablo-1 ise bu aragtirmaya konu olan “Avrupa Ulkelerinde Gérevlendirilmek Uzere” segilecek
ogretmenleri esas alan tablodur (MEB Kilavuz 2023: 15-17).

13 Kilavuzda belirtilen Tablo-7 “Giircistan ve Tiirk Cumhuriyetlerinde Goérevlendirilmek
tizere” segilecek toplam 102 6gretmeni ele almaktadir, bu arasgtirmaya konu olan “Avrupa
Ulkelerinde Gérevlendirilmek Uzere” segilecek 6gretmenleri kapsamamaktadir (MEB
Kilavuz 2024: 18-19).
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MEB Kilavuz 2023 ve 2024’te basvuru sartlar1 kategorileri birbirine uymakta-
dir. Ogretmenlerde en az 5 yil deneyim ve devlet memuru olarak MEB kadro-
larinda fiilen ¢alistyor olmak sart1 saglanmalidir. Asgari lisans mezunu olmak
sart1 s6z konusudur, hangi alanlardan mezun olanlarin gorevlendirilecegi ise
kilavuzda tablolarda ayrica belirtilmektedir. Adaylarda temsil yetenegi aran-
maktadir. Ancak yabanci dil yeterliligi hususunda 2023 yili ile 2024 yili kila-
vuzlarinda fark goriilmektedir. 2023 yilinda bagvuru agamasinda Tablo-1de
belirtilen tilkeler i¢in Fransa harig, tiim bagvurulan tilkeler i¢in gérevlendiril-
meye esas yabanci dilde YDS/YOKDIL Sinavindan en az E/50 Puan veya ulus-
lararasi esdegerlik saglayan dil belgeleri ile yabanci dil yeterliligini belgelemek
gerekmektedir. 2024 yilinda ise yabanci dil yeterliligi bagvuru sartlar1 arasinda
yalniz Tablo-7'de Matematik ve Kimya branglarinda YDS/YOKDIL Sinavindan
en az E/50 Puan veya uluslararas: gegerligi olan belgeler ile belgelemek iizere
Ingilizce dil yeterliligi aranmaktadir. Tablo-7'de belirtilen iilkeler ise arastir-
maya konu olan “Avrupa Ulkelerinde Gorevlendirilmek Uzere” segilecek 6§-
retmenleri kapsamamaktadir. Dolayisiyla bu ¢aligmaya konu olan 6gretmenler
i¢in bagvuru asamasinda yabanci dil yeterliligi sart1 aranmamaktadur.

4.2. Mesleki Yeterlilik Sinavi

Kilavuza gore yurtdisinda gorevlendirilmek i¢in bagvuran adaylarda gerekli
olan mesleki yeterlilik, yazili yapilan Mesleki Yeterlilik Sinavi ile tespit edil-
mektedir (MEB Kilavuz 2023: 6, MEB Kilavuz 2024: 5). Mesleki yeterlilik,
yurtdisinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin segilmesi i¢in 6nemli nitelikler-
den ve kriterlerden biridir. Icerik analizinde konular, ilgili konu béliimlerine
gore Ozetlenerek kategorilere ayrilmistir.

Tablo 2. 2023 Mesleki Yeterlilik Yazili Stnavi Konulari

Mesleki Yeterlilik Yazili Sinavi Konular:

Konular (MEB Kilavuz 2023: 7) Kategori

I/TI/III/IV: esit agirlikli olarak her biri 25 P

I Tiirkge (Tiirk Dili ve Edebiyati, Dil Bilgisi ve Anlam Bilgisi vb.) Alan Bilgisi: Dil,
Edebiyat

IIT.C. Inkllap Tarihi ve Atattirk¢tiliik, Tirk Tarihi, Tiirk Kaltir ve Alan Bilgisi: Tarih,

Medeniyeti, Tiirkiye Cografyasi, Vatandaslik Bilgisi vb. Kiiltiir, Ulke Bilgisi

111 Ogretim Yontem ve Teknikleri, Mevzuat (657 sayili DMK’nin Pedagoji Bilgisi ve

1. Kisminin tamamu ile 4. Kismin 7. Boliimit) 1739 sayili Milli Mevzuat Bilgisi

Egitim Temel Kanunu, 5682 say1ili Pasaport Kanunu, 1 Sayili
Cumbhurbagkanh Teskilat1 Hakkinda Cumhurbagkanlig
Kararnamesinin 6. Kismin 11. Boliima (Milli Egitim Bakanlig1),
05/06/2003 tarihli ve 2003/5753 sayil1 Bakanlar Kurulu Karar1

IV Genel Kiiltiir (Giincel Bilgiler, Uluslararas: Kuruluglar, Ekonomi vb.) ~ Genel Kiiltiir
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Tablo 3. 2024 Mesleki Yeterlilik Yazili Stnavi Konulari

Mesleki Yeterlilik Yazili Sinavi Konular:

Konular (MEB Kilavuz 2024: 6) Kategori
I/11: her biri 30 P, III/IV: her biri 20 P

I Dil ve Anlam Bilgisi, Tiirk Edebiyati, Insanligin Ortak Mirasi Olan  Alan Bilgisi: Dil,
Kiiltiirel Mirasimiz, Tirk Kiltiird (Sanat, Mimari, Miizik, Yemek, Edebiyat, Kiiltiir
Aile ve Bayramlar)

II Genel Tiirk Tarihi; T.C. Inkllap Tarihi ve Atatiirk¢tliik; Tiirkiye —Alan Bilgisi: Tarih,
Cografyasi; Tiirk Devletleri ve Topluluklari, Tiirklerin Bilim, Sanat ~ Ulke Bilgisi
ve Medeniyete Katkilary; Tiirk Diistince Tarihi ve Devlet Felsefesi

I Tirk Egitim Tarihi, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogrenme Pedagoji Bilgisi ve
Psikolojisi, Kiiltiirel Diplomasi ve Egitim Kiiltiirel Diplomasi

IV 05/06/2003 Tarihli ve 2003/5753 Sayili Bakanlar Kurulu Karari, Mevzuat Bilgisi ve
657 Sayili DMK’nin 1. Kismu ile 4. Kisminin 7. Boliimii, 5682 Sayili  Genel Kiiltiir
Pasaport Kanunu, 1 Sayili Cumhurbaskanligi Teskilat1 Hakkinda

Cumhurbagkanlig1 Kararnamesinin 6. Kisminin 11. Bolimi (Milli

Egitim Bakanlig1), Uluslararasi Kuruluglar, Genel Kiiltiir

Mesleki yeterlilik sinav konular1 2024 yilinda 2023 yilindaki kilavuza gore daha
ayrintilidir. 2024 yilinda yazili sinavin haricinde sozlii sinav da mevcuttur.

MEB Kilavuz 2023 ve 2024’te yer alan Mesleki Yeterlilik Yazili Sinavi dort konu
bolimiine ayrilmis ve ona gore puanlandirilmistir. 2023 yilinda dort boliimde
esit agirlikl puanlarla degerlendirilirken, 2024 yilinda 3. ve 4. konu béoliimle-
ri 1. ve 2. konu boliimlerinden daha az puanlandirilmistir. Buna goére egitim
icerikli konular, mevzuat bilgisi ve genel kiiltiir gibi konular, degerlendirme-
de daha fazla puanlamaya sahip olan dil, tarih, edebiyat, kiltiir, tilke bilgisi
gibi konulari igeren alan bilgisi ile ilgili ilk iki konunun agirhiginda degerlen-
dirilmemektedir. Ayrica konu igerikleri de 2023 ve 2024 yilinda genel olarak
farklilik gostermektedir. 2024 yilinda konular daha detaylandirilmistir. 1. ve
2. bolim konularinda dil, tarih, kiiltiir, medeniyet konulu detayl ek bilgi ve
yeni konu getirilmistir. 1. boliimde, Insanligin Ortak Mirasi Olan Kiiltiirel
Mirasimiz, Tiirk Kiltiird (Sanat, Mimari, Miizik, Yemek, Aile ve Bayramlar),
2. boliimde Tiirk Tarihi yerine Genel Tiirk Tarihi, Tiirk Kiltiir ve Medeniyeti
yerine Tiirk Devletleri ve Topluluklari; Tiirklerin Bilim, Sanat ve Medeniyete
Katkilars; Tiirk Diistince Tarihi ve Devlet Felsefesi yer almaktadir, Vatandaslik
Bilgisi ise 2024 yilinda konular arasinda gériilmemektedir. 3. béliimde 2023
yilinda Ogretim Yontem ve Teknikleri adinda egitim alanindan yalniz bir konu
ve Mevzuat bilgisi yer alirken, 2024 yilinda Tiirk Egitim Tarihi, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Ogrenme Psikolojisi, Kiiltiirel Diplomasi ve Egitim gibi Pedagoji
(Egitim Bilimleri) alanindaki konular ve Kiiltiirel Diplomasiden olugsmakta-
dir, Mevzuat konusu Pedagojiden ayr1 verilmektedir. 4. boliimde konular, 2023
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yilinda Genel Kiiltiir (Giincel Bilgiler, Uluslararas1 Kuruluslar, Ekonomi vb.)
konusundan olusurken, 2024 yilinda Mevzuat, Uluslararas1 Kuruluslar, Ge-
nel Kiltiir konularini icermektedir. Mesleki Yeterlilik Sinavi konulari, mesleki
yeterlilikte aranan hususlar bakimindan ayrintili bilgi icermektedir. Mesleki
Yeterlilik Yazili Sinavi konularina gére dort temel boliimdeki mesleki yeterli-
liklere dair kategoriler su sekilde tespit edilmistir: Alan Bilgisi: Dil, Edebiyat,
Kiiltiir; Alan Bilgisi: Tarih, Ulke Bilgisi; Pedagoji Bilgisi ve Kiiltiirel Diplomasi,
Mevzuat Bilgisi ve Genel Kiiltiir.

2024 yili Mesleki Yeterlilik Sozlii Sinavi ise bes konu boliimiine ayrilmistir ve
her biri esit agirlikli puanlandirilmigtir. Igerik analizine gore ilgili sinav konu-
larini olusturan kategoriler asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4. 2024 Mesleki Yeterlilik Sozlii Stnavi Konulari

Mesleki Yeterlilik Sozlii Stnavi Konular:

Konular (MEB Kilavuz 2024: 9) Kategori
I/TI/III/IV/V: esit agirlikli olarak her biri 20 P

I Tiirkge, Tiirk Edebiyaty, Tiirk ve Diinya Edebiyat1 Klasik Eserleri, Alan Bilgisi: Dil,
Insanligin Ortak Mirasi Olan Kiiltiirel Mirasimiz, Tiirk Kiiltiirii Edebiyat, Kiiltiir
(Sanat, Mimari, $ehir, Miizik, Spor, Yemek, Oyun, Aile ve

Bayramlar)

II Genel Tiirk Tarihi; T.C. Inkllap Tarihi ve Atatiirkgiilik; Tiirkiye Alan Bilgisi: Tarih,

Cografyast, Tiirk Devletleri ve Topluluklary; Tiirklerin Bilim, Sanat ~ Ulke Bilgisi
ve Medeniyete Katkilary; Tiirk Diisiince Tarihi ve Devlet Felsefesi

111 Genel Kiiltiir, Bagvurulan Ulkeler Hakkinda Bilgi, Yurt Dis1 Genel Kiltir ve
Egitim Faaliyetleri Yurtdis1 Ulke Bilgisi
IV Oz Giiveni, Tkna Kabiliyeti, Bir Konuyu Kavrayip Ozetleme, (Etkili) Tletisim
Ifade Yetenegi ve Muhakeme Giicii Becerisi

V Liyakati, Temsil Kabiliyeti, Davranis ve Tepkilerinin Goreve Goreve Uygun
Uygunlugu Davranig

Sozlii sinavda (2024) mesleki yeterlilik ile ilgili asagidaki kategoriler belirlen-
mektedir:

Alan Bilgisi: Dil, Edebiyat, Kiiltiir; Alan Bilgisi: Tarih, Ulke Bilgisi; Genel Kiil-
tiir ve Yurtdis1 Ulke Bilgisi, (Etkili) Iletisim Becerisi; Goreve Uygun Davranis.
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk Kiiltiirii, Tiirk Tarihi ve Ulke Bilgisi kategorisi
yazili sinavda da mevcuttur. Ayrica Genel Kiiltiir yazili ve sozlii sinav da yer
almaktadir. Yazili sinavda Genel Kiiltiir, Mevzuat ile ayni sekmede yer alirken,
sozlii sinavda Genel Kiiltiir, Bagvurulan Ulkeler Hakkinda Bilgi, Yurt Dis1 Egi-
tim Faaliyetleri gibi bagvurulan iilke ile ilgili Yurtdisi Ulke Bilgisi ile ayn1 bo-
liimde verilmektedir. Sozlii Sinavda ayrica (Etkili) Iletisim Becerisi ve Géreve
Uygun Davranis gibi hususlar da 6l¢tilmektedir.
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4.3. Temsil Yetenegi Sinavi

Sozli sinavda bilginin yaninda beceri ile ilgili alanlar da goz 6niinde bulundu-
rulmaktadir, ayrica davranis da olgiilen ve degerlendirilen kriterler arasinda-
dir. Biitiin bu yeterlilikler, Temsil Yetenegi Sinavinin da konular1 arasindadir.
Sozlii yapilan 2023 ve 2024 yili Temsil Yetenegi Sinavi konular: asagidaki ka-

tegorilere ayrilmustir.

Tablo 5. 2023 Temsil Yetenegi Sinavi Konulart

Temsil Yetenegi Sinavi

Konular (MEB Kilavuz 2023: 9)
I/TI/III/IV: esit agirlikli olarak her biri 25 P

Kategori

I Tiirkge (Tiirk Dili ve Edebiyat, Dil Bilgisi ve Anlam Bilgisi vb.)

Alan Bilgisi: Dil,

Edebiyat
IIT.C. inkllap Tarihi ve Atattirk¢tliik, Tirk Tarihi, Turk Kultir ve Alan Bilgisi: Tarih,
Medeniyeti, Tiirkiye Cografyasi, Vatandaslik Bilgisi vb. Kiiltiir, Ulke Bilgisi
III Genel Kiiltiir, Milli Egitim Bakanligi Mevzuat: Genel Kiiltiir ve
Mevzuat Bilgisi
IV Liyakati, Temsil Kabiliyeti, Tutum ve Davraniglarinin Goreve Goreve Uygun
Uygunlugu Davranig
Tablo 6: 2024 Temsil Yetenegi Sinavi Konular
Temsil Yetenegi Sinavi
Konular (MEB Kilavuz 2024: 10) Kategori

I/TII/III/IV/V: esit agirlikli olarak her biri 20 Puan

I Tiirkge, Tiirk Edebiyati, Tiirk ve Diinya Edebiyati Klasik Eserleri,
1nsanhg1n Ortak Miras: Olan Kiltiirel Mirasimiz, Tiirk Kiiltiri
(Sanat, Mimari, Sehir, Miizik, Spor, Yemek, Oyun, Aile ve
Bayramlar)

Alan Bilgisi: Dil,
Edebiyat, Kiiltiir

11 Genel Tiirk Tarihi; T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik; Tiirkiye
Cografyasi; Tirk Devletleri ve Topluluklari, Tiirklerin Bilim, Sanat
ve Medeniyete Katkilary; Tiirk Diistince Tarihi ve Devlet Felsefesi

Alan Bilgisi: Tarih,
Ulke Bilgisi

III Genel Kiiltiir, Bagvurulan Ulkeler Hakkinda Bilgi, Yurt Dis1

Genel Kiiltiir ve

Egitim Faaliyetleri Yurtdis1 Ulke Bilgisi
1V Oz Giiveni, Tkna Kabiliyeti, Bir Konuyu Kavrayip Ozetleme, (Etkili) Tletisim
ifade Yetenegi ve Muhakeme Giicii Becerisi

V Liyakati, Temsil Kabiliyeti, Davranis ve Tepkilerinin Goreve Goreve Uygun
Uygunlugu Davranis

2023 ve 2024 yih kilavuzunda dil, tarih konular1 mevcuttur. 2023 yilinda daha
genel agiklama yapilmis olup vb. seklinde agiklanirken, 2024’te daha ayrinti ve-

-100 -



OTURUMLAR

rilmektedir. Genel kiiltiir her ikisinde de vardir, ancak 2023’te Genel kiiltiiriin
yaninda MEB mevzuati da yer alirken, 2024’te yer almamakta, onun yerine “Bas-
vurulan Ulkeler Hakkinda Bilgi, Yurt Dig1 Egitim Faaliyetleri” getirilmistir. Ayri-
ca 2024’te ilaveten “Oz Giiveni, Tkna Kabiliyeti, Bir Konuyu Kavrayip Ozetleme,
[fade Yetenegi ve Muhakeme Giicii” seklinde (etkili) iletisim becerisi de &lgiil-
mektedir. Iki kilavuzda da ayrica liyakati, temsil kabiliyeti, davranis ve tepkilerin
goreve uygunlugu da yapilan 6l¢me ve degerlendirme arasindadir.

Mesleki Yeterlilik S6zli Sinav ile Temsil Yetenegi Sinavi konulari birebir ay-
nidir. Mesleki Yeterlilik S6zli Sinavi Milli Egitim Bakanlig: Yiitksekogretim ve
Yurtdis1 Egitim Genel Midiirliigi tarafindan, Temsil Yetenegi Sinavi ise Ba-
kanliklararas1 Ortak Kiltiir Komisyonu tarafindan yapilmaktadir. 2024 yilinda
lic asamal1 sinav ile degerlendirilmeler yapilmaktadir: Mesleki Yeterlilik Yazili
Sinavindan en az 60 Puan, Mesleki Yeterlilik Sozli Sinavindan en az 60 Puan,
Temsil Yetenegi Sinavindan en az 70 Puan almak gerekmektedir. Temsil Yete-
negi Sinavi en son agamadir ve yurtdisina gonderilmeyi hak etmek i¢in bu son
agamada basar1 saglamak gerekmektedir.

4.4. Ogretmenlik Alanlari ve Sayilar

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in yurtdisinda (Avrupa) gérevlendirilecek 6g-
retmenlerin alanlari iilkelere gore (MEB Kilavuz 2023, MEB Kilavuz 2024) be-
lirlenmektedir.

Tablo 7. 2023-Ulkelere Gore Ogretmenlik Alanlar:

Ogretmenlerin Gorevlendirilecegi Ulke (MEB Kilavuz

2023: 15-16)
. Ingilizce
Ogretmenlerin Dil Belgesi
Alanlar Almanya Isvigre  Fransa I"JIISIZ;:: il(;e Belgika
] (Almanya,
Ingiltere,vb.)
Almanca X X X X X
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi X X X X
Fransizca X X X X X
Ingilizce X X X X X
Sinif Ogretmenligi X X X X X
Sosyal Bilgiler X X X X X
Tiirk Dili ve Edebiyati X X X X X
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Tiirkge X X X X X
Miizik X - - - -
Rehberlik X - - - -
[lkdgretim Matematik - - - - X

2023 yilinda Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii dersi igin belirlenen 6gretmenlik alan-
lar1, Almanca, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fransizca, Ingilizce, Sinif Ogret-
menligi, Sosyal Bilgiler, Tiirk Dili ve Edebiyat, Tiirkce 6gretmenlik alanlaridir.
Bunlarin diginda s6z konusu kilavuzda Miizik, Rehberlik, ﬂkégretim Mate-
matik alanlar1 igin 6gretmen sayis1 diger alanlardan ayri1 ayr1 verilmektedir ve
nispeten daha az sayida kontenjan spesifik olarak bu alanlara 6zgii ayrilmistir.
Miizik ve Rehberlik alaninda Almanyada, Ilkégretim Matematik alaninda Bel-
cikada gorevlendirilecek 6gretmenler secilecektir.

Tablo 8. 2024-Ulkelere Gére Ogretmenlik Alanlar:

Ogretmenlerin Gorevlendirilecegi Ulke

(")gretmenlerin Alanlar1 A Birle§.ik
Almanya Isvigre Fransa Krallik, Italya Belgika
vb. Ulkeler
Almanca X X - X
Din Kiilttirt ve Ahlak Bilgisi X X X X X
Fransizca X X X
Ingilizce X X X X X
ftalyanca - X -
Sinif Ogretmenligi X X X X X
Sosyal Bilgiler X X X X X
Tiirk Dili ve Edebiyat X X X X X
Tiirkge X X X X X
Rehberlik X - - - -

2024 yilinda Avrupada Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii dersleri icin Almanya; Isvigre,
Fransa; Birlesik Krallik, Italya vb. iilkeler ve Belgika gibi tiim iilkeler i¢in Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce, Stmif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler, Tiirk
Dili ve Edebiyati, Tiirk¢e alanlarindan 6gretmenler bagvuru yapabilmektedir.
Almanya, Isvigre ve Belgika icin ayrica Almanca alanindan $gretmenler; Isvig-
re, Fransa, Belcika icin ayrica Fransizca alanindan; Birlesik Krallik, Italya vb.
tilkeler icin ayrica Italyanca alanindan 6gretmenler kabul edilmektedir. Reh-
berlik alan1 Almanya i¢in diger alanlardan bagimsiz olarak 6zel olarak konten-
jan agilmis bir alandir.

-102 -



OTURUMLAR

2024 yilinda 2023 yilina kiyasla iilkeler igin aranan 6gretmenlik alanlarinda
farklilik goriilmektedir. 2023 yilinda 6gretmen gonderilecek iilkeler arasinda
“Ingilizce Dil Belgesi Istenen Ulkelerde (Almanya, Ingiltere, Ukrayna, Italya
vb.)” kavrami yerine 2024 yilinda “Birlesik Krallik, Italya vb. Ulkeler” kulla-
nilmaktadir. 2023 yilinda Fransada Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi alan1 harig,
tiim {iilkeler i¢in Almanca, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Fransizca, ingilizce,
Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkge 6gretmenlik
alanlarinin hepsi gegerli iken, 2024 yili kilavuzunda Fransada da Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi alanindan 6gretmenler segilebilirken, Almanca alanindan
segilememektedir. Ayn1 sekilde Almanyada Fransizca alanindan 2023 yilinda
Ogretmen bagvuru yapabilirken, 2024 yilinda Fransada Almanca alanindan
bagvuru yapilamamaktadir. Birlegik Krallik, Italya vb. Ulkeler kategorisinde de
Almanca ve Fransizcadan basvuru yapilamaz iken diger iilke kategorilerinden
farkli olarak [talyanca gretmenlik alan1 mevcuttur.

Tablo 9. Ulkelere Gore Gorevlendirilecek Ogretmen Sayist

Ulkelere gore Ogretmen Sayisi ve Oranlar1

2023 2024

Avrupa Say1 Yiizde (%) Say1 Yiizde (%)
Almanya 110 45,45 230 62,67
Isvigre 6 2,48 22 5,99
Fransa 80 33,06 60 16,35
1ngilizce Dil Belgesi Istenen Ulkelerde 40 16,53 40 10,90
(Almanya, Ingiltere, Ukrayna, Italya vb.)
(MEB Kilavuz 2023)/
Birlesik Krallik, Italya vb. Ulkeler (MEB
Kilavuz 2024)
Belcika 6 2,48 15 4,09
Toplam 242 100 367 100

Avrupa tlkelerinde gorevlendirilecek 6gretmen sayist 2023 kilavuzunda top-
lam 242, 2024 kilavuzunda ise toplam 367dir (MEB kilavuz 2023 ve MEB ki-
lavuz 2024). 2023 ve 2024 yili kilavuzunda Avrupaya gonderilecek 6gretmen
say1s1 iilkelere gore degiskenlik gostermektedir. Buna gore Almanyada gorev-
lendirilecek 6gretmenlerin sayisi, 2023 yili kilavuzunda toplam 6gretmenlerin
sayisina gore yiizde %45,45 iken 2024 yilinda %62,67 dir. [svigre 2023’te %2,48
iken 2024’te %5,99dur. Fransa i¢in 6gretmen sayis1 2023 yilinda %33,06 iken
2024’te %16,35'tir. Birlesik Krallik, 1talya vb. tilkeler 2023’te %16,53 ve 2024’te
%10,90. Belgika ise 2023’te %2,48 ve 2024 yilinda %4,09. S6z konusu iilkeler
arasinda Almanya gorevlendirilecek 6gretmen sayisi ile en gok 6gretmen gon-
derilen iilke konumundadir (2023 yilinda 110, 2024 yilinda 230).
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4.5. Yabanc Dil Yeterliligi

Gorevlendirmeye esas yabanci dil, ilkelere gore belirlenmektedir. Buna gore
yabanci dil yeterliligi, yabanci dil seviyesi ve gecerli dil belgeleri gibi faktorler
tespit edilmektedir.

Tablo 10. 2023-Yabanci Dil Yeterliligi

Yabanci Dil Yeterliligi

Ulkelere gore yabanc: dil seviyesi ve dil belgeleri (MEB Kilavuz Kategori
2023: 16)

“.. belirtilen tilke gruplarinda gorevlendirilmek iizere bagvuru Bagvuru igin yabanci
yapacaklarin (Fransa hari¢) sinav takviminde belirtilen son bagvuru  dil yeterliliginin
tarihi itibariyla tabloda belirtilen yabanc dillerde son 5 yil iginde saglanmasi

YDS/YOKDIL Sinavindan en az “E /50 Puan” diizeyinde veya bu
puana denk OSYM tarafindan denkligi kabul edilen ve uluslararast
gegerliligi bulunan sinavlardan alinmis dil belgesine sahip olmalari

gerekmektedir”.

“Temsil Yetenegi Sinavi sonucunda bagarili olarak Isvigrede Secildikten sonra
gorevlendirilmeye hak kazanan 6gretmenlerden yurt digina Isvigre igin Almanca
gorevlendirme 6ncesinde TestDaF, DSD II, TELC Deutsch veya dil belgesi ve seviyesi

Goethe Institut sinavlarinin herhangi birinden en az B1 diizeyinde
Almanca dil belgesi istenecektir”.

“... belirtilen tilke gruplarindan Fransada gérevlendirilmek tizere Segildikten sonra
bagvuru yapacak 6gretmenlerden siav bagvurusunda dil belgesi Fransa igin dil belgesi
istenmeyecektir. Ancak Temsil Yetenegi Sinavi sonucunda basarili  ve seviyesi
olarak Fransada gorevlendirilmeye hak kazanan 6gretmenlerin

yurt disina gorevlendirme 6ncesinde Fransa tarafindan taninan

bir belgelendirme kurulusunca verilmis gegerli Fransizca dil

sertifikas1 (TCF B2 veya DELF B2), Fransiz yiiksekogreniminde

ulusal bir diploma veya Fransiz yiiksekégrenim devlet diplomas:

belgelerinden birini ibraz etmeleri gerekmektedir. Bu belgelerden

herhangi birine sahip olmayan 6gretmenler yurt disinda

gorevlendirilmeyecektir”

2023 yili bagvurularinda yabanci dil yeterliliginin saglanmasi sarti vardir.
Gonderilecek tilkeye gore ilgili yabanci dil yeterliliginin Fransa harig¢ basvu-
ru esnasinda YDS/YOKDIL asgari E/50 puan veya OSYM tarafindan taninan
esdegerlik saglayan uluslararasi sinavlarla belgelenmesi gerekmektedir. Secil-
dikten sonra ise Isvicre i¢in dil yeterliliginin TestDaF, DSD II, TELC Deutsch
veya Goethe Institut sinavlari ile B1 diizeyinde saglanmasi, Fransa i¢in ise TCF
B2 veya DELF B2 gibi Fransanin tanidig1 dil sinavlar1 veya Fransiz yiiksekog-
renim diplomast ile saglanmasi elzemdir.
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Tablo 11. 2024 Yabanc: Dil Yeterliligi

Yabanci Dil Yeterliligi

Ulkelere gore yabanci dil seviyesi ve dil belgeleri (MEB Kilavuz Kategori
2024: 16)

“... belirtilen tilke gruplarinda goérevlendirilmek tizere bagvuru Segildikten
yapacak adaylardan sinav bagvurusunda dil belgesi istenmeyecektir.  sonra yabanci
Ancak Temsil Yetenegi Sinavi sonucunda bagarili olarak yurt dil yeterliliginin
disinda gorevlendirilmeye hak kazanan adaylarin yurt diginda saglanmasi

gorevlendirilebilmesi i¢in smavin yapildig: yili takip eden ti¢tincti
yilin sonuna kadar bagvuru yaptig1 iilke grubu igin ... dil belgesini
ibraz etmeleri gerekmektedir”

“Almanya, Birlesik Krallik, Italya vb. iilkelerde gérevlendirilecek Yabanci dil belgesi ve
adaylarin ... bu iilkeler igin belirtilen gorevlendirmeye esas yabanci  seviyesi

dilde YDS/YOKDIL sinavindan en az “E /50 Puan” diizeyinde

veya bu puana denk OSYM tarafindan denkligi kabul edilen ve

uluslararasi gegerliligi bulunan sinavlardan alinmus dil belgesi”

“Isvigre ve Belgikada gorevlendirilecek adaylarin ... bu iilkeler igin  Isvigre ve Belgika i¢in
belirtilen gorevlendirmeye esas yabanci dilde uluslararasi gegerliligi ~ dil belgesi ve seviyesi
bulunan sinavlardan alinmis en az B1 diizeyinde dil belgesi” (MEB

Kilavuzu 2024, s. 16).

“Fransada gorevlendirilecek adaylarin Fransa tarafindan taninan Fransa i¢in dil belgesi
bir belgelendirme kurulusunca verilmis gegerli Fransizca dil ve seviyesi

sertifikas1 (TCF B2 veya DELF B2), Fransiz yiiksekogreniminde

ulusal bir diploma veya Fransiz yiiksekogrenim devlet diplomasi

belgelerinden birini ibraz etmeleri gerekmektedir”.

2024 yili kilavuzunda dil yeterlilikleri sartinda degisiklikler goriilmektedir.
Yabanci dil yeterliligi, Avrupa iilkelerinde gorevlendirilmek tizere segilecek
ogretmenlerin bagvuru sartlar: arasinda yer almamaktadir. Ancak sinavlardan
basarili olup gérevlendirmeyi hak eden 6gretmenlerin gorevlendirilmesinin
yapilabilmesi igin yabanci dil yeterliliklerini sinavdan sonraki g y1l i¢inde ib-
raz etmeleri gerekmektedir. Talep edilen yabanci dil yeterliliginin Almanya,
Birlesik Krallik, Italya vb. iilkelerde YDS/YOKDIL sinavindan en az “E /50”
Puan veya uluslararasi esdegerlik saglayan dil belgeleri ile saglanmalidir. Isvig-
re ve Belcika icin en az B1 diizeyinde uluslararas: gegerligi olan dil belgeleri,
Fransa igin ise TCF B2 veya DELF B2 gibi Fransa tarafindan taninan Fransizca
dil belgesi, Fransiz yliksekogreniminde ulusal bir diploma veya Fransiz yiikse-
kogrenim devlet diplomast ile Fransizca dil yeterliligi belgelenmelidir.
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Tablo 12. Ulkelere Gére Istenen Yabanci Dil Bilgisi

Ulkelere Gére Gorevlendirmeye Esas Yabanci Dil Bilgisi

2023 2024
Avrupa - -
Almanca Fransizca Ingilizce Almanca Fransizca Ingilizce
Almanya X - - X - -
Isvigre X - - X X -
Fransa - X - - X -
Ingilizce Dil Belgesi Istenen - - X - - X

Ulkelerde (Almanya, Ingiltere,
Ukrayna, Italya vb.) (MEB
Kilavuz 2023)/ Birlesik
Krallik, ftalya vb. Ulkeler
(MEB Kilavuz 2024)

Belgika - X X - X -

Ulkelere gére istenen yabanci dil bilgisi, 2023 yilinda Almanya ve Isvigrede
Almanca, Fransa ve Belcikada Fransizca, Ingilizce Dil Belgesi Istenen Ulke-
lerde (Almanya, Ingiltere, Ukrayna, Italya vb.) ve Belgikada Ingilizcedir. 2024
yilinda Almanya ve Isviqre’de Almanca; Isvicre, Fransa ve Belcikada Fransizca;
Birlegik Krallik, Italya vb. Ulkelerde Ingilizcedir.

Tablo 13. Istenen Yabanc: Dil Bilgisine gére Ogretmen Sayilar:

istenen Yabanci Dile gore Ogretmen Sayisi ve Oranlar1

istenen Yabanci Dil 2023 2024
Say1 Yiizde (%) Say1 Yiizde (%)
Almanca 116 47,93 250 68,12
Fransizca 84 34,71 77 20,98
Ingilizce 42 17,36 40 10,90
Toplam 242 100 367 100

Avrupada gorevlendirilecek 6gretmenlerin gidecekleri iilkeye gore Almanca,
Fransizca veya Ingilizce dil yeterliligine sahip olmasi gerekmektedir. S6z ko-
nusu 6gretmenlerden 2023 yili kilavuzuna gére yabanci dil olarak %47,93’t
Almanca, %34,71’i Fransizca, %17,36’s1 ise Ingilizce bilmek durumundadirlar.
2024 yihi kilavuzuna gore ise gorevlendirilecek 6gretmenlerin %68,12°si Al-
manca, %20,98’1 Fransizca, %10,901 Ingilizce dil sartini yerine getirmek zo-
rundadir. Avrupaya gonderilen 6gretmenler arasinda en biiyiik say1, Almanca
yabanci dil yeterliligine sahip olanlar arasinda yer almaktadir (2023’te 116,
2024°te 250).
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4.6. Ogretmen Niteliklerine Dair Kategori Listesi

Yapilan igerik analizinde tiimevarim yaklasimi ile tespit edilen kategoriler,
ogretmen niteliklerini ortaya koymaktadir. Kategori listesi, Tablo 14’te yer al-

maktadir.

Tablo 14. Kategoriler Listesi- Ogretmen Nitelikleri

Ogretmen Nitelikleri
Alt Kategoriler
Kategoriler
2023 2024
MEB Kadrolu  “Milli Egitim Bakanligi biinyesin- “Milli Egitim Bakanligi biinyesinde
Ogretmen de Egitim ve Ogretim Hizmetleri Egitim ve Ogretim Hizmetleri Sini-
Sinifinda yer alan kadrolarda fiilen finda yer alan kadrolarda fiilen ¢ali-
calistyor olmak” styor olmak”
Ogretmenlik  Asgari bes yil 6gretmenlik deneyi- Asgari bes yil 6gretmenlik deneyimi
Deneyimi mi
Mesleki Mesleki  Yeterlilikler (Yazili Sinav  Mesleki Yeterlilikler (Yazili Sinav Ko-
Yeterlilikler Konular1): nular1):
Alan Bilgisi (Dil, Edebiyat, Tarih, Alan Bilgisi (Dil, Edebiyat, Kiiltiir,
Kiiltiir, Ulke Bilgisi) Tarih,
Pedagoji Bilgisi, Ulke Bilgisi),
Mevzuat Bilgisi, Pedagoji Bilgisi,
Genel Kiltiir Kiiltiirel Diplomasi Bilgisi,
Mevzuat Bilgisi,
Genel Kiltiir
- Mesleki Yeterlilikler (Sozlii Stnav Ko-
nular1):
Alan Bilgisi (Dil, Edebiyat, Kiiltir,
Tarih, Ulke Bilgisi)
Genel Kiiltiir,
Yurtdist Ulke Bilgisi
(Etkili) iletisim Becerisi,
Goreve Uygun Davranig
Temsil Temsil Yetenegi (Sinav Konulari): Temsil Yetenegi (Sinav Konulari):
Yetenegi Alan Bilgisi: Dil, Edebiyat, Tarih, Alan Bilgisi (Dil, Edebiyat, Kiiltir,
Kiiltiir, Ulke Bilgisi), Tarih, Ulke Bilgisi),
Genel Kiiltiir ve Mevzuat Bilgisi, Genel Kiiltiir,
Goreve Uygun Davranig Yurtdis: Ulke Bilgisi

(Etkili) fletisim Becerisi,
Goreve Uygun Davranig
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Asgari Lisans
Mezuniyeti/
Ogretmenlik
Alanlar1

Ulkelere gore Ogretmenlik alanlari:
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Og-
retmenlik Alani (Almanya, isvi(;re,
Birlegik Krallik, italya vb. Ulkeler,
Belcika),

Almanca, Fransizca, 1ngilizce, S1-
nif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkge Og-
retmenlik Alani (Almanya, isvi(;re,
Fransa, Birlesik Krallik, Italya vb.
Ulkeler, Belgika),

Miizik Ogretmenlik Alani (Alman-
ya),

Rehberlik Ogretmenlik Alani (Al-
manya)

llkdgretim Matematik Ogretmenlik
Alani (Belgika)

Ulkelere gore Ogretmenlik alanlart:
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ingi-
lizce, Simif C)gretmenligi, Sosyal Bil-
giler, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirkge
Ogretmenlik Alan1 (Almanya, Isvig-
re, Fransa, Birlegik Krallik, Italya vb.
Ulkeler, Belgika),

Almanca Ogretmenlik Alan1 (Al-
manya, Isvigre, Belgika),

Fransizca Ogretmenlik Alani (Isvig-
re, Fransa, Belgika),

[talyanca Ogretmenlik Alani (Birle-
sik Krallik, ftalya vb. Ulkeler),
Rehberlik Ogretmenlik Alani (Al-
manya)

Yabanc Dil
Yeterliligi

Ulkelere gore yabanci dil seviyesi ve
dil belgeleri:

Fransa harig diger iilkelerde bagvu-
ru sarti olarak yabanci dil yeterlili-
ginin saglanmasi gerekir - YDS/
YOKDIL asgari E/50 puan veya
dengi uluslararasi sinavlar,
Segildikten sonra Isvigre icin dil
belgesi ve seviyesi: yurt disina go-
revlendirme Oncesinde TestDaF,
DSD II, TELC Deutsch veya Goet-
he Institut B1 diizeyinde Almanca
dil belgesi.

Segildikten sonra Fransa i¢in dil
belgesi ve seviyesi: Fransa: B2 sevi-
yesinde dil yeterliligi ve Fransanin
tanidig1 TCF B2 veya DELF B2 gibi
dil belgeleri veya Fransiz yiiksekog-
renim diplomasi

Ulkelere gore yabanci dil seviyesi ve
dil belgeleri:

Avrupa iilkelerinde gorevlendiril-
mek {izere secilecek &gretmenler
kategorisinde bagvuruda yabanc dil
yeterliligi sartinin olmamasi, ancak
secildikten sonra ii¢ yil i¢inde ya-
banci dil yeterliliginin saglanmasi
s6z konusudur.

Isvigre, Belgika, Fransa hari¢ diger
iilkeler icin YDS/YOKDIL asgari
E/50 puan veya dengi uluslararas:
sinavlar,

Isvigre ve Belgika: uluslararasi dil
belgesi B1,

Fransa: B2 seviyesinde dil yeterliligi
ve Fransanin tanidigi TCF B2 veya
DELF B2 gibi dil belgeleri veya Fran-
s1z yiiksekogrenim diplomast

Ulkelere gire goreviendirmeye esas
yabanc dil bilgisi:

Almanca (Almanya, Isvigre),
Fransizca (Fransa, Belcika),
Ingilizce (Ingilizce Dil Belgesi Iste-
nen Ulkelerde [Almanya, 1ngiltere,
Ukrayna, Italya vb.], Belgika)

Ulkelere gire goreviendirmeye esas
yabanc dil bilgisi:

Almanca (Almanya, Isvigre),
Fransizca (Isvicre, Fransa, Belcika),
Ingilizce (Birlesik Krallik, talya vb.
Ulkeler)
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5. Sonug ve Tartisma

Yurtdisinda iki dilli Tirk ¢ocuklarina ana dili Tiirkge 6gretimi i¢in gorevlen-
dirilen 6gretmenlerin nitelikleri nedir sorusu ¢ercevesinde MEB 2023 ve 2024
kilavuzu igerik analizi yontemi ile analiz edilmis ve kategorilere ayrilmistir.

Bagvuru sartlarinda aranan 6gretmen nitelikleri Tiirkiye Cumhuriyeti vatan-
das1 olmak vb. genel sartlarin yani sira, 6gretmen nitelikleri agisindan 6gret-
menlerin MEB kadrolu dgretmen olmasi ve asgari 5 yil 6gretmenlik dene-
yimine sahip olmasi sart1 vardir. Adaylarin ayrica temsil yetenegine, asgari
lisans mezuniyetine ve yabanci dil yeterliligine sahip olmas: gerekmektedir.
2023 yilinda yabanci dil yeterliligi bagvuru asamasinda ibraz edilmesi gerekir-
ken, 2024 yilinda Avrupa iilkelerinde gorevlendirilecek 6gretmenlerin bagvu-
ru asamasinda yabanci dil yeterliligi sart kosulmamaktadir. Asgari lisans me-
zuniyeti sart1 arandig1 halde, lisansiistii mezuniyetin bir 6ncelik teskil edip et-
medigine dair bilgi mevcut degildir. Ogretmenlik deneyimi, Lipowsky’ye gore
ogretmenlik nitelikleri agisindan etkisi bakimindan ikincil 6neme sahiptir ve
egitim-ogretimdeki basarida ¢ok belirleyici degildir (bk. Lipowsky 2006).

Mesleki Yeterliligin tespiti icin Mesleki Yeterlilik Sinavi, temsil yeteneginin tes-
piti i¢in Temsil Yetenegi Sinavi esas oldugundan, s6z konusu sinav konular:
bu ¢aligmada kategorilere ayrilmis ve mesleki yeterlilik ile temsil yeteneginin
hangi alanlar1 kapsadig tespit edilmistir.

Aranan mesleki yeterlilikler, dokiimanlardaki Mesleki Yeterlilik Sinavi konu
alanlar1 incelendiginde, beceriden ziyade bilgiye dayanmaktadir. Bunlar Alan
Bilgisi, Pedagoji Bilgisi, Mevzuat Bilgisi olarak alt kategoriler olarak tespit
edilmistir. Mesleki yeterlilik ile ilgili konular alan bilgisi agirhiklidir, ancak si-
nav konularinda alan bilgisi, iki dilli / ¢ok dilli hedef kitlesine yonelik bilgiyi
icermemektedir. Dil edinimi, iki dillilik, ¢ok dillilik, kiiltiirlerarasr iletisim, dil
becerileri gibi 6nemli hususlara yer verilmemektedir. Cok dillilik baglaminda
diller aras1 aktarim, dil karsilastirmalar1 vb. dil edinim stratejileri bityiik 5nem
tasimaktadir ve ¢ok dillilik bir kaynak olarak kullanilmalidir. Ana dilin prestiji
ve 6grenme motivasyonu da bu anlamda tesvik edilebilir (bk. Altun/Giirsoy
2015, bk. Kropp 2017, bk. Mehlhorn 2017, bk. Olfert 2022).

Ayrica pedagojik yeterlilik kapsaminda sinav konulari arasinda pedagoji ile ilgili
konularin da kisith oldugu, 2023 yilinda bu alan Ogretim Yontem ve Teknikle-
rinden ibaret iken 2024 yilinda iyilestirmeler yapildig1 ve Tiirk Egitim Tarihi,
Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogrenme Psikolojisi, ayrica Kiiltiirel Diplomasi ve
Egitim gibi alanlar ile genisletildigi tespit edilmektedir. Mesleki yeterlilik ile il-
gili olarak en 6énemli eksiklik ise alan egitimi ile ilgili metodik-didaktik yeterli-
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liklerin (bk. Lipowsky 2006) degerlendirme konular1 arasinda olmamasidir. Bu
yeterlilik, bilhassa s6z konusu Tiirk¢e 6gretmenleri i¢in elzemdir. Sinav konular1
arasinda Pedagoji bilgisine kismen yer verilirken, didaktik-metodik bilgi ve be-
ceri ve alana 6zgii egitim siirecleri yer almamaktadir. Oysa 6gretmenlerin alan
egitiminde didaktik-metodik yeterlilikleri, 6gretmenlerin 6grencilerin dil bece-
rilerini gelistirmek ve ihtiyaca yonelik olarak gerekli egitim-6gretim yontem ve
tekniklerinden yararlanabilmesi i¢in gereklidir (bk. Kiippers 2017, bk. Mehlhorn
2017, bk. Hamann/Wulff/Huneke 2020, bk. Olfert 2022). Ilgili yazili sinav, test
usuliinde bir sinav oldugundan iletisim becerisi, kurumsal yeterlilik, kisisel-kiil-
tirel yeterlilik, yansitic1 ve degerlendirici yeterlilik gibi yeterlilikler (bk. Girmes
2006) de bu asamada 6l¢iilmemektedir.

2024 yilinda Mesleki Yeterlilik Sinavi yazili sinavin haricinde ayrica sozlii s1-
nav ile de degerlendirilmektedir. S6zlii sinavda alan bilgisinin yaninda (Etki-
li) Iletisim Becerisi ve Géreve Uygun Davranis gibi beceri ve davraniglar da
olgiilmektedir. Ogretmen yeterlilikleri arasinda alan bilgisi, pedagoji bilgisi,
alan egitiminde didaktik-metodik yeterliliklerin disinda 6z yeterlilik gibi 6ze
dayali bilis, kisisel-kiiltiirel yeterlilikler de miithimdir (bk. Girmes 2006,  bk.
Lipowsky 2006). Ayrica Yurtdis1 Ulke Bilgisine dair konular da sinav konular1
arasinda mevcuttur. Yurtdigi Ulke Bilgisi, yurtdiginda gérevlendirilecek 6gret-
menlerin gorev yapacaklari iilkeyi ve soz konusu iilkede yasayan 6grenci hedef
kitlesini tanimasi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Ancak 6gretmenlerin,
gorev yapacaklari tilkedeki 6grenme ve 6gretme kiiltiiriinii de bilmesi ve kiil-
tiirlerarasi iletisim ile ilgili farkindalik sahibi olmasi gereklidir (bk. Berningha-
usen 2017). Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersi, beceri odakly, kiiltiirlerarasi iletisim
becerisini tesvik etmeyi de hedefleyen bir ders olmasina karsin, sinav konula-
rinda kiiltiirlerarasi iletisim ile ilgili konu yoktur.

Temsil yetenegi, basvuru sartlar1 arasinda yer almakta ve Mesleki Yeterlilik
Sozlii Sinavinda “Temsil Kabiliyeti” olarak sinav konusu olarak verilmektedir.
Mesleki Yeterlilik Sinavini (yazili ve / veya sozlii sinav) bagaran adaylar, en son
asama olarak Temsil Yetenegi Sinavina tabi tutulmaktadir. 2023 yili Mesleki
Yeterlilik Yazili Sinav konulari ile 2023 Temsil Yetenegi Sinavlar: dort konu
boliimiinden olugmaktadir. ilk iki konu her ikisinde de aynidir. Bunlar ige-
rik analizi ¢ercevesinde Alan Bilgisi: Dil, Edebiyat; Alan Bilgisi: Tarih, Kiiltiir,
Ulke Bilgisi olarak tespit edilmistir. 3. sinav boliimii, Temsil Yetenegi Sina-
vinda Genel Kiiltiir ve Mevzuat Bilgisidir. 4. sinav konusu boliimii, “Liyakati,
Temsil Kabiliyeti, Tutum ve Davraniglarinin Goreve Uygunlugu” konularini
icermektedir ve analiz sonucunda Goreve Uygun Davranis kategorisi olarak
ozetlenmistir. Temsil Yetenegi Sinavinda 2024’te bes konu mevcuttur. Ilk iki
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konu Alan Bilgisidir. 3. sinav konusunda ise Genel Kiiltiir ve Mevzuat Bilgisi
yerine icerik analizinde Genel Kiiltiir ve Yurtdis1 Ulke Bilgisi kategorisi tespit
edilmistir. Mevzuat Bilgisi mevcut degildir. 5. sinav konusu, 2023 Temsil Yete-
negi Sinavinin 4. boliim konusu ile aynidir “Géreve Uygun Davranig”. 4. boliim
sinav konulari ise 2023’te olmayan sinav konularini kapsamaktadir “Oz Giive-
ni, [kna Kabiliyeti, Bir Konuyu Kavrayip Ozetleme, Ifade Yetenegi ve Muha-
keme Giicii” konularindan olusmaktadir ve icerik analizinde “(Etkili) Iletisim
Becerisi” kategorisi olarak kodlanmustir. (Etkili) Iletisim Becerisi ve Géreve
Uygun Davranis gibi yeterlilikler, 6gretmen yeterlilikleri a¢isindan Girmes’in
bahsettigi kisisel-kiiltiirel yeterlilikler, yansitict ve degerlendirici yeterlilikler
(Girmes 2006) ve Lipowsky’nin epistemolojik inang, 6ze dayali bilis gibi sinif-
landirdig yeterlilikler ile (Lipowsky 2006) benzer ozellikler gostermektedir ve
onemli 6gretmen yeterlilikleri arasindadir.

Asgari lisans mezuniyeti / Ogretmenlik alanlari 5gretmen niteliklerini belir-
leyen kategorilerdendir. Ogretmenlerin asgari lisans mezunu olma gart1 vardir
ve gorevlendirilecek dgretmenlik alanlar1 Tiirkge Ogretmenlik alani ile sinirli
degildir. Yapilan dokiiman ve igerik analizinde, yurtdisinda Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltiirdi 6gretimi igin Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyat: alanlarinin yani sira
farkli alanlardan 6gretmenlerin de bagvurabildigi tespit edilmektedir. Avru-
padaki hedef 6grenci kitlesi olarak, iki dilli / ¢ok dilli olan bireyler s6z konusu-
dur. Tiirkiyedeki 6grencilere yonelik egitim alan Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati
ve [lkokul 1.-4. siniflar i¢in Sinif Ogretmenligi mezunlari, egitimleri itibariyle
her ne kadar Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi i¢in uygun olsa da yurtdigindaki
iki dilli / gok dilli Tiirk 6grencilerine yonelik Tiirk¢e egitiminde farkli mesleki
yeterliliklere de sahip olmalidir. Dil edinimi, iki dillilik, ¢ok dillilik vb. alan
bilgisi ve alan egitimine dair didaktik-metodik yeterlilik, 6zel 6gretim yon-
temleri ve stratejileri gerekmektedir (bk. Altun / Giirsoy 2015, bk. Kropp 2017,
bk. Mehlhorn 2017, bk. Olfert 2022). Zira Tiirkiyedeki ana dili Tiirk¢e egitimi,
yurtdiginda ana dili Tiirkge olan iki dilli hedef kitlesine yonelik Tiirk¢e egitimi
ile ayn1 degildir. Yurtdisindaki iki dilli 6grenciler ana dilini kisith bir ¢evrede
iletisim dili olarak kullanabilmektedir ve ana dili diizeyleri farklilik gosterebil-
mektedir (bk. Reich 2018: 294 akt. Hamann / Wulff / Huneke 2020:7, bk. Yildiz
2012). Gorevlendirilecek 6gretmenler arasinda yabanci dil egitimi Almanca,
Fransizca, Ingilizce ve Italyanca alan gretmenleri de segilmektedir. Bu alan-
lardan 6gretmenlerin, ilgili tilkenin diline hakim olmasi, dil egitim yontemleri
acisindan didaktik-metodik yeterlilikleri, kiiltiirlerarasi iletisim becerisi, cok
dilli 6grencilerin dil kazaniminda faydali olabilir. Fakat, bu alanlardan 6gret-
menlerin de Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii ile ilgili egitimleri ve deneyimleri yeter-
siz kalabilmektedir (bk. Kiippers 2017). Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi alanlarindan mezun olan 6gretmenlerin ise, alan bilgisi ve alan egitimi
baglaminda Tiirkge dil ve edebiyat, dil edinimi, iki dillilik / ¢ok dillilik, dil
ogretim yontemleri vb. ile ilgili egitim almamis olmalar1 nedeniyle Tiirkge ve
Tiirk Kiiltiirii dersi igin gerekli yeterlilik i¢in uygun gériinmemektedir. Burada
ortaya ¢ikan temel mesele, 6gretmenlerin mezun oldugu alanlarinin iki dilli /
ok dilli 6grencilere Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri i¢in gereken kazanimlar:
saglayip saglamadiklar1 ve 6gretmenlerin ilgili yeterliliklere sahip olup olma-
malaridir (bk. Kiippers 2017, bk. Adigiizel / $en 2018). Ornegin Almanyada
s6z konusu iki dilli / ¢ok dilli Tiirk ¢ocuklarina yonelik olarak Tiirkge Ogret-
menligi programlari yiiriitiilmektedir ve alan egitimine 6énem verilmektedir.
Tiirkiyede ise bu alanda lisans programi olmayip, bu alanda bazi tiniversite-
lerde “Yurt Digindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi” Tezli Yitksek Lisans
Programlar1 yiiriitilmektedir (Ornegin Akdeniz Universitesi', Gazi Univer-
sitesi'®, Hacettepe Universitesi'¢, Sakarya Universitesi'’, Yildiz Teknik Univer-
sitesi'®). Ayrica bu alanda Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig
(YTB) sertifika programlarinin yaninda, verdigi burslar ile de 6gretmen egi-
timini desteklemektedir. “Yurtdigindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi
Yiiksek Lisans Programi” yurtdisi vatandaslar burs programlar1 kapsaminda
Tirkiyedeki tniversitelerde burs programi ile YTB" tarafindan tesvik edil-
mektedir. Fakat tiniversitelerde yurtdisindaki hedef kitlesine yonelik Yiiksek
Lisans Programlar1 bulunmasina ragmen, yurtdisinda gorevlendirilecek 6g-
retmenlerden ilgili alanda yiiksek lisans mezuniyeti sart1 aranmamaktadir.
Bagvurularda asgari lisans mezuniyet sart1 kapsaminda lisansiistii mezunlar
da bagvurabilmektedir, fakat “Yurt Digindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogre-
timi” Yiiksek Lisans Programindan mezun olma sart1 olmadig: gibi bu alandan
mezun olanlara éncelik de verilmemektedir. S6z konusu Yiiksek Lisans Prog-
ramindan mezuniyet kosulu ile yurtdisinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin
alana 6zgii mesleki yeterlilik kazanmasi suretiyle iki dilli Tiirk gocuklarina
Tiirkge 6gretiminde egitimin kalitesi arttirilabilir.

14 https://egitimbilim.akdeniz.edu.tr/tr/turkce_ve_sosyal_bilimler_egitimi-2948 (10.09.2024)
15 https://egtbil.gazi.edu.tr/view/page/292312/akademik-birimler (10.09.2024)

16 https://egitimbilimlerienstitusu.hacettepe.edu.tr/tr/menu/ana_bilim_dallari-21
(10.09.2024)

17 https://egitim.sakarya.edu.tr/tr/icerik/17391/90620/yurtdisindaki-turk-cocuklara-turkce-
ogretimi (10.09.2024)

18 https://sbe.yildiz.edu.tr/sayfa/Programlar-Tezli- Yiiksek-Lisans-Programlari/YURT-
DISINDAKI-TURK-COCUKLARINA-TURKCE-OGRETIMI/362 (10.09.2024)

19 https://ytb.gov.tr/daireler/yurtdisi-vatandaslar/vatandaslik (20.05.2024)

-N2 -



OTURUMLAR

Yabanci Dil Yeterliligi, yurtdisinda gorev yapacak dgretmenler i¢in saglan-
masi gereken yeterliliktir. Ulkelere gore gorevlendirmeye esas yabanci diller,
Almanca, Fransizca ve 1ngilizcedir. Yabanci dil seviyesi, Fransa i¢in en az B2
diizeyi, diger tilkeler icin ise en az B1 diizeyi (YDS/YOKDIL E/50) olarak be-
lirlenmistir. Fransa, Belgika ve Isvigre icin YDS/YOKDIL belgeleri yerine ilgili
tilkelerin kabul ettigi dil belgelerinin ibraz edilmesi gerekmektedir. 2023 y1lin-
da dil yeterliligi bagvuru asamasinda belgelenmesi gerekirken, 2024 yilinda ise
yurtdisinda gorevlendirilebilmek i¢in secildikten sonra 3. yilin sonuna kadar
yabanci dil sartinin saglanmasi gerekmektedir. B1 yabanci dil seviyesi, yurt-
disinda 6gretmenlik i¢in yeterli degildir (bk. Cakir / Yildiz 2016, bk. Adigiizel
/ Sen 2018, bk. Kiippers 2017). Ogretmenlerin yabanci dil yeterliliginin tiim
tilkeler i¢in asgari B2/C1 diizeyi olmasi, gerek iki dilli / ¢ok dilli hedef kitlesini
dil agisindan daha iyi anlayabilmesi, gerekse karsilastirmali dil yaklagimi ve dil
farkindalig1 agisindan biiyiik katki saglar. Ogretmenlerin yabanc dil yeterlili-
gi, okuldaki diger brang 6gretmenleri ile mesleki iletisimi (Kiippers 2017), ku-
rumlarla iletisimi ve temsil kabiliyeti, Tiirk¢enin prestiji ve Avrupa Birliginin
ok dillilik politikas ger¢evesinde 6nemi ve degeri acisindan etkilidir.

6. Oneriler

Yurtdisinda iki dilli Tirk gocuklarina ana dili Tiirkge 6gretimi Tiirkiye Cum-
huriyeti tarafindan ilgili tilkelerde 6gretmen gorevlendirilmek suretiyle tesvik
edilmektedir. Ogretmen nitelikleri, egitimin kalitesini belirleyici faktorlerden
biri oldugundan yurtdisinda iki dilli Tiirk ¢ocuklarina ana dili Tiirkge 6greti-
minde 6gretmen nitelikleri arastirilmis ve yapilan dokiiman ve igerik analizin-
de yurtdisinda gorevlendirilen 6gretmenlerin MEB kadrolu 6gretmen olarak
aktif gorevde olmasi, bes yillik 6gretmenlik deneyimi, temsil yetenegi, asgari
lisans mezuniyeti, mesleki yeterlilik, yabanci dil yeterliligi gibi niteliklere sa-
hip olmasi gerektigi tespit edilmistir. Yapilan incelemede s6z konusu nitelikler
ile ilgili gelismeye acik yonler belirlenmistir. Oncelikle yurtdisina génderilen
ogretmenlerin alan dis1 6gretmenlerden segilmesi, s6z konusu 6gretmenlerin
seciminde mesleki yeterliliklerin tespiti i¢in dil edinimi, iki dillilik / ¢ok dilli-
lik vb. alan bilgisi, ilgili alan egitimi ile ilgili yontem ve strateji bilgisi, didak-
tik-metodik yeterliliklerin sinav konular1 arasinda yer almamasi, dil egitimin-
de basariy1 ve motivasyonu olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica Fransa harig,
diger tilkelerde gorevlendirmeye esas yabanci dil bilgisinin en az B1 ya da YDS/
YOKDIL E/50 diizeyinde olmas yeterli degildir. Dil yeterliligi, 6gretmenlerin
iki dilli 6grencileri anlamalar: ve dil egitiminde farkindalik gelistirilmesi i¢in
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elzemdir. Bunun i¢in asgari B2/C1 yabanci dil yeterliligi sarttir. S6z konusu
seviyede yabanci dil yeterliliginin saglanmamasi, bilhassa okullarda meslek-
taglariyla iletisim zorluguna ve temsil kabiliyetinin ilgili kurumlarda asgari dii-
zeyde olmasina neden olabilmektedir. Bu yonde gerekli 6nlemlerin alinmasi
ve iyilestirmelerin yapilmasi i¢in bir planlama gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti, yurtdisinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge
ve Tirk Kultiirii 6gretimi i¢in bir¢ok tesvik ve uygulama yapmasina ragmen,
iki dilli 6grencilere ana dili Tiirkge 6gretimine yonelik bir 6gretmenlik lisans
programi mevcut degildir, halbuki 2024 yilinda Avrupada goérevlendirilmek
tizere secilecek 6gretmen sayis1 367dir ve biiyiik bir potansiyel vardir. S6z
konusu alanda lisans programi agilmasi ve yabanci dil yeterliligini asgari B2/
Cl1 diizeyinde saglayan alana yonelik 6gretmen yetistirilmesi, egitimin kali-
tesinin artmasi i¢in bitylik 6nem tasimaktadir. Ana dili Tiirk¢enin ve Tiirk
kiltiiriintin yurtdisinda nesilden nesile devam etmesi ve kiiltiirel miras ola-
rak onem ve deger verilmesi hususunda 6grencilerin ve ailelerin ana dili ile
ilgili farkindalik sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda kurumsal tegvik
ve 6gretmenlerin niteligi miihim bir rol oynamaktadir. Ayrica baz tiniversi-
telerde halen yiiriitiilen “Yurt Digindaki Tiirk Cocuklarina Tiirk¢e Ogretimi”
tezli yiiksek lisans programlari, tezli ya da tezsiz programlar olarak yaygin-
lagtirilabilir ve yurtdisinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin se¢ilmesinde
belirleyici kriter olarak yer alabilir.

6.1. Tiirk-Alman Universitesi Tiirkge Ogretmen Egitimi Modeli

Yapilan dokiiman ve igerik analizinde iilkelere gore istenen goérevlendirmeye
esas yabanci dil olarak Almanca istenen 6gretmen sayis1 2023’te 116, 2024 y1-
linda 250dir. Ulkelere gore istenen Almanca dil yeterliligine sahip 6gretmen
sayis1 Fransizca ve Ingilizceye gore cok daha yiiksek sayidadir. Yurtdiginda
gorevlendirilecek 6gretmenler arasinda 2023’te %47,93’t, 2024’te %68,12’si
Almanca dil yeterliligine sahip olmalidir. Almanya ve Isvigre gibi Almanca
konusulan iilkelerdeki Tiirk varlig1 goz 6niinde bulunduruldugunda s6z konu-
su iilkelerde gorevlendirilecek dgretmenlerde Almanca dil yeterliligine sahip
ogretmenlere olan ihtiyag ortaya ¢ikmaktadir. Gorevlendirilecek 6gretmenler
arasinda Almancanin istendigi tilkeler arasinda Almanyada gorevlendirilecek
6gretmen sayist 2023 yilinda 110 (%45,45), 2024 yilinda 230dur (%62,67).

Bu ¢ercevede Tiirk-Alman Universitesinin yurtdisinda yasayan iki dilli Tiirk
cocuklarina ana dili Tiirkge egitimine yonelik Tiirkge Ogretmeni yetistirmek
tizere amagladig1 Lisans / Yiiksek Lisans Programi kapsaminda 6gretmen egi-
timi modelinden bahsetmek istiyorum. Almanyada yasayan Tiirk cocuklarina
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ana dili Tiirkge dersi kapsaminda eyaletler arasinda farkliliklar vardir ve bazi
eyaletlerde soz konusu ders Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan yurtdisinda go-
revlendirilen 6gretmenler, bazi eyaletlerde ise ilgili eyaletlerin uhdesinde ye-
rel olarak gorevlendirilen 6gretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir (bk. Reich
2017, bk. Yildiz / Arslan / Thomas 2021). Almanyadaki tiniversiteler ile yakin
akademik is birligi i¢inde Tiirk-Alman Universitesinde Fen Bilimleri, Hukuk,
Iktisadi ve Idari Bilimler, Kiiltiir ve Sosyal Bilimler, Miihendislik alanlarinda
Almanca lisans egitimi verilmektedir®. Almanyada Almanca bilen Tiirk¢e 6g-
retmenine olan ihtiyag dikkate alindiginda hem Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafin-
dan yurtdisinda (Almanyada) gorevlendirilmek iizere hem de ayni zamanda
Almanyadaki eyaletlerin sorumlulugunda verilen Tiirkge dersi i¢in Alman
okullarinda yerel makamlarca gorevlendirilebilecek nitelikte Tiirkge 6gret-
menlerinin yetistirilmesi hedeflenmektedir. 2008 yilinda Tiirkiye Cumhuri-
yeti Hitkiimeti ve Almanya Federal Cumhuriyeti Hiikiimeti arasinda yapilan
milletlerarasi anlagmaya dayanarak 2010'da kurulan Tiirk-Alman Universite-
sinde bu yonde ortak ¢aligmalar ytriitiilmektedir. Almanyada bulunan yak-
lagik ti¢ milyon Tiirk varhiginin iki {ilkeyi birbirine baglayan en énemli unsur-
lardan biri olmasi nedeniyle, Almanyada ana dili Tiirk¢e 6gretimi Tiirk-Alman
Universitesi i¢in de biiyiik onem tagimaktadir ve bu yénde 2023 yilinda Tiirk
Dili ve Edebiyat1 béliimii ile Alman Dili ve Edebiyat1 bélimleri kurulmustur.
Mezunlarin Almanyadaki okullarda da 6gretmen olarak gorev yapabilmesi
i¢cin Almanyadaki 6gretmenlik sartlarini saglamasi ve bunun i¢in ¢ift ana dal-
dan mezun olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla iki dilli hedef kitlesine yonelik
olarak Tiirk¢e ve Almanca alanlarinda cift ana dal egitimi, Almanyadaki bir
tiniversite ile alana 6zgii ortak egitim ve ¢ift diploma programlari kapsaminda
ogretmen yetistirilmesi 6ngoriilmektedir. Tiirk-Alman Universitesinde Tiirk-
¢e ve Almanca 6gretmenlerinin egitilmesi ile her iki dile ve kiiltiire hakim,
iki egitim-0gretim kiiltiiriinii de bilen, kiiltiirlerarasi iletisim becerisine sahip
olan 6gretmenlerin Almanyadaki okullarda da gorev yapabilecek nitelikleri
saglamasi bakimindan énemlidir. Tiirk¢e ve Almanca Ogretmenligi i¢in hedef
ogrenci Kitlesi, yurtdisindan kabul edilen 6grenci olarak Almanyada iki dilli
yetisen o6grencilerdir.

Mesleki yeterlilikler agisindan alan egitiminde Tiirk¢e ve Almanca Alan Bil-
gisi, Dilbilim / Karsilagtirmali Dilbilim / Dilbilgisi, Edebiyat / Kilttirbilim,
Sozlit Anlatim / Yazili Anlatim / Okuma Anlama / Dinleme Anlama Becerile-
ri, Kiiltiirlerarasi Iletisim, Dil Edinimi, Iki Dillilik, Cok Dillilik gibi alanlarda

20 Kiltiir ve Sosyal Bilimler ile Hukuk alaninda lisans diizeyi egitim dili %30 Almanca, diger
alanlarda %100 Almancadr.
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bilgi ve beceri kazanilmas biiyiik 6nem tagimaktadir. Pedagoji alaninda bilgi
ve beceri (pedagojik formasyon), Alan Ogretimi alaninda yontem bilgisi ve
becerisi (didaktik-Metodik yeterlilikler), Almanyada Ogretmenlik Staji alan-
larinda mesleki yeterlilikler kazanilmas: planlanmaktadir. Almanyada 6gret-
men atamalarinda lisans (Bachelor) mezuniyeti yeterli olmayip, alaninda yiik-
sek lisans egitimi (Master of Education) sart1 oldugundan, s6z konusu yiiksek
lisans egitimi tamamen Almanyada yapilabilecegi gibi ortak egitim seklinde
de tasarlanmaktadir. iki dillilik, cok dillilik kapsaminda Almanca ve Tiirkce
dil farkindaligina sahip, her iki iilkenin 6grenme ve 6gretme kiilttiriine hakim
mezunlar, 6grencilerin bir dilde edindikleri stratejilerin, becerilerin diger dilin
egitiminde transfer edilmesi konusunda mesleki yeterliliklere sahip olacaktir.
Her seyden 6nemlisi ift ana dal mezunu, Tiirk-Alman Universitesi ve Alman-
yadaki partner {iniversitenin ortak verdigi cift diploma programi egitiminden
cift diploma ile Almanyadaki eyaletlerin uhdesindeki okullarda da Tiirk¢e 6g-
retiminde gorev yapabilecek niteliklere sahip, ¢ok iyi derecede Tiirkge ve Al-
manca bilen 6gretmenlerin yetistirilmesi s6z konusu olacaktir.
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Degerlendirme Oturumu

Bu oturumda, yurt disinda Tiirk¢e 6gretimi yiiriiten 6gretmenlerin nitelikleri,
hizmet igi ve hizmet 6ncesi egitim ihtiyaci, yerel uyum siiregleri ve sistemsel

egitim politikalar1 tartigitlmistir. Oturum, 6gretmenlerin hem bireysel hem de
mesleki yeterliliklerinin artirilmasina yonelik yapisal ve ¢6ziim odakli 6neri-
lere sahne olmustur.

1. Ogretmen Yeterlilikleri ve Mesleki Donanim

Ogretmenlerin dil, akademik Tiirkge ve kiiltiirel farkindalik yeterlilikle-
rinin gelistirilmesi kritik bir ihtiyag olarak belirlenmistir.
Gorevlendirilecek 6gretmenlerin, sadece bilgi aktaran degil; ayn1 za-
manda bilgi {ireten, teoriler gelistirebilen ve problem ¢6zebilen bireyler
olmasi gerektigi vurgulanmustir.

Mesleki motivasyonun siirekliligi icin tesvik edici politikalar uygulan-
maly, secilecek 6gretmenlerde gorev bilinci, sosyal beceri ve iletisim ye-
terliligi aranmalidir.

2. Kiiltiirel Uyum ve Yerel Etkilesim

Ogretmenlerin, bulunduklar: iilkelerin sosyo-kiiltiirel yapisina uyum
saglayabilmesi i¢in yerel mizah, kiiltiir, sosyal normlara aginalik kazan-
malar1 gerekmektedir.

Yerel 6gretmenlerle is birligi kurabilen, iilke egitim sistemini taniyan ve
yerel kurumlarla etkili iletisim yiiriitebilen 6gretmenlerin uyum siireci
daha verimli gegmektedir.

Ogretmenlerin gorev siirelerinin uzatilmasi, 6grenme-uyum dengesi
acisindan desteklenmelidir.

3. Egitim Sistemine Uyum ve Hizmet I¢i Egitim

Ogretmenlerin gorevlendirme dncesi oryantasyon egitimleriyle hedef
tilkelerin kiiltiirel ve egitim sistemine adapte olmasi saglanmalidir.

Yerel pedagoji egitimleri yerel 6gretmenler araciligiyla verilerek uyum
stireci desteklenmelidir.

Gorev donemlerinde 6gretmenlerin gelisimi igin stirekli hizmet ici egi-
timlere erisim saglanmalidir.
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4. Kurumsal Koordinasyon ve Stratejik Planlama

Tiirkge 6gretimi alanindaki kurumlar aras1 (TMV, YTB, YEE vb.) is bir-
ligi gliclendirilmeli, insan kaynag: planlamasi stratejik bir zemine otur-
tulmalidir.

Yerel makamlarla olan iliskiler gercevesinde, 6gretmenlerin ¢aligma
izni, nitelik belgeleri ve egitim sertifikasyonlar: eksiksiz olarak tamam-
lanmalidur.

5. Siireklilik, Kalite ve Temsil Yetkinligi

Ogretmenlerin sadece dil becerileriyle degil temsil yetenegi ve sosyal
uyum becerileriyle de degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Uzun vadeli planlama ile eger 6gretmenler gorev yaptiklar: iilkede kal-
mak isterse bu istege yonelik esneklikler saglanmalidir.

Tiirkge 6gretmeni imajinin yerelde giiclenmesi i¢in sosyal saygi ve aka-
demik yeterlilik temelinde bir kimlik insa edilmelidir.

6. Sonug ve Oneriler

1.

Ogretmenlerin kiiltiirel farkindalik ve iletigim becerileri hizmet dncesi
egitimlerle desteklenmelidir.

Dil yeterliligi eksik olan 6gretmenlere yonelik hedef odakli dil kurslar1
diizenlenmelidir.

Velilere yonelik Tiirkge bilincini artiracak sosyal farkindalik kampanya-
lar1 ytiriitilmelidir.

Kurumlar arasi is birligi protokollerle somutlastirilmali ve egitim proje-
leri uyum i¢inde planlanmalidir.

Hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi egitimler giincellenmeli ve sahadaki egitim-
cilerin geri bildirimleriyle sekillendirilmelidir.

Yiiksek lisans ve doktora programlari yoluyla nitelikli 6gretmen yetistir-
me siiregleri giiglendirilmelidir.

Tiirkeenin yurt disindaki prestiji i¢in stratejik planlama yapilmali, ¢ok
dilli ortamlarda etkin Tiirk¢e kullanimi desteklenmelidir.
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4. Oturum: Olgme ve Degerlendirme/ Sertifikalandirma

Uluslararasi Iki Dillilere
Tirkce Ogretiminde Olgme ve
Degerlendirme/Sertifikalandirma

Prof. Dr. Ayfer SAYIN

Gazi Universitesi

1. Giris

Yabanci dil egitimi, kiiresellesen diinyada giderek daha fazla 6nem kazan-
maktadir. Tiirkge de sahip oldugu zengin kiiltiirel ve tarihi mirasiyla diinya
capinda dikkat ¢eken bir dil konumundadir. Tiirkiye'nin stratejik konumu
ve tarihsel birikimi, Tiirk¢eyi 6grenmeyi degerli kilmakta; 6zellikle is diin-
yasl, egitim ve akademik is birliklerinde koprii gorevi gérmektedir. Orta
Asyadan Avrupa’ya uzanan genis bir cografyada konusulan Tiirkee, farkl
topluluklar arasinda iletisim ve kiiltiir dili olarak da varligini siirdiirmekte-
dir. Bu nedenle Tiirkgeyi 6grenen bireyler, sadece dil becerisi kazanmakla
kalmayip Tirkiyenin zengin kiiltiirel birikimiyle de tanigmaktadir. Diin-
yada en ¢ok konusulan diller siralamasinda ilk 20 dil arasinda yer alan
Tiirkgeyi giiniimiizde yaklagik 180 ile 200 milyon kisi konusmaktadir. Bu
nedenle uluslararas: iki dilli ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminin; ¢ocuklarin
kimliklerini koruma, kiiltiirel miraslarini siirdiirme ve aidiyet duygularini
gelistirme gibi 6nemli islevleri de bulunmaktadir. Bu dogrultuda Avrupada
yasayan bir Tiirk ¢ocugunun Tiirk¢e 6grenmesi, onun sadece bir dil edin-
mesini saglamakla kalmaz ayni1 zamanda ¢ocugun biligsel becerilerini ge-
listirirken bir yandan da ¢ocuklarin hem bireysel hem de toplumsal alanda
daha giiglii olmasina katki sunmaktadir. Bu durum Ludwig Wittgenstein'in
“Dilimin sinirlar1 ditnyamin sinirlaridir” soziiyle de 6zetlenebilir.
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Gorsel 1. Ludwig Wittgenstein

T : 2

Lo 4

~ Ludwig -
Wittgenstein W “Dilimin simirlar,
diinyamin sumirlaridir
i ] 3

')}

Wittgenstein'in da belirttigi gibi dili kullanmak; ¢ocuklarin diinyalarini genis-
letir, diistince kapasitelerini artirir ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda daha etkin bir
sekilde var olmalarina olanak tanir. Tiirkgeyi etkin bir sekilde 6grenen ulusla-
rarasi iki dilli gocuklar da dil yeterliklerini kullanarak egitim ve is firsatlarinda
avantaj elde ederken kiiltiirel kimliklerini de muhafaza edebilir. Ayrica onlarin
sosyal ve duygusal gelisimlerini de destekler. Bu nedenle de Avrupadaki cift
dilli Tiirk ¢ocuklarina dil 6gretiminin 6zelliklerinin incelenmesi gerekir ¢linkii
bu 6gretim ana dili 6gretiminden veya yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle farklilik
gosterir. Bunun nedeni de ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar: ve maruz kaldiklar:
dilsel ortamin 6zelliklerinin degismesidir. Yapilan ¢alismalar, agirlikli olarak
Tiirkge konusulmayan bir ortamda Tiirkgeye sinirli maruz kalmanin, iki dilli
¢ocuklarin dili etkili bir sekilde edinme becerilerini olumsuz etkiledigini orta-
ya koymaktadir. Bu nedenle de Avrupada yasayan bir ¢ocugun Tiirk¢e edinimi
ile Tuirkiyedeki bir cocugun dil edinim siireci farklilik gosterir. Ayrica 6gretim
faaliyetlerinde aile desteginin ve 6zelliklerinin yani sira kullanilan materyalle-
rin ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanmasi bityiik 6nem
tagir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminden farkli olarak kendi kiiltiir ve ana dilini
6grenen ¢ocuklar i¢in materyal gelistirme ve degerlendirme siireci de farklila-
sir. Bu dogrultuda da cift dilli cocuklarin dil becerilerinin ne diizeyde gelistigi-
nin incelenmesi ve gelisimlerinin dogru degerlendirilmesi de 6ne ¢ikar.

2. Uluslararas: Iki Dillilerde Tiirk¢e Ogretiminde Olgme
ve Degerlendirmenin Yeri
Ol¢me, dil edinen ya da dili 6grenen ¢ocuklarin performansini belirli stan-

dartlara gore inceleyerek veri toplama islemini ifade ederken degerlendirme
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bu verilerin yorumlanmasi ve ¢ocuklarin 6grenme ¢iktilarina ne derece ulas-
tiginin belirlenmesi siirecidir. Bu iki siireg, 6gretim programlarinin etkinligi-
ni degerlendirmek ve gerekli diizenlemeleri yapmak, kisacasi egitim-6gretim
faaliyetlerini yonetmek, i¢in gereklidir. Olgme ve degerlendirme denilince her
ne kadar hem 6greticilerin hem de 6grencilerin zihninde kagit kalem testle-
ri, coktan se¢meli maddelerden olusan testler, puanlar/ notlar gelse de ¢agdas
6lgme ve degerlendirme yaklagimlar1 6grenme siirecini de degerlendirmeye
dahil eder. Bagka bir anlatimla bu yaklasimlar, ¢ocuklarin yalnizca nihai so-
nuglarini degil, siirecte gosterdikleri gelisimi de dikkate alir. Ayrica ¢oktan
secmeli testler veya iiriin odakl testlerin uygulanmasi, ¢ocuk iizerinde ciddi
bir kaygi olusturabilir. Cocuklar, Tiirk¢e 6grenirken 6grenme siirecini yiiksek
puan alma amacina doniistiirdiiklerinde 6grenmenin 6ziinden uzaklasabilir
ve dil 6greniminin dogasina aykir1 bir durum ortaya ¢ikabilir. Dil 6grenimi,
sadece sonug¢ odakli olmaktan ziyade siireci de keyifli ve anlamli kilmalidir.
Her seyden once ¢ocuklarin ana dilleri olan Tiirk¢eyi 6grenmekten keyif al-
mas1 ve kendi 6grenme siireglerinin farkina varmasi 6nemlidir. Bu nedenle de
gozlem formlary, etkinlik temelli ¢alismalar, bulmacalar ve oyun tabanl 6lg-
meler gibi araglar da 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil edilmelidir. Bu
tiir yontemler, ¢ocuklarin dil 6grenimini daha eglenceli ve tesvik edici hale ge-
tirirken onlarin gelisimlerini de destekler. Cocuklar, bu siireglerde 6grenmeye
dair olumlu duygular gelistirebilir ve 6grenmenin yalnizca yiiksek notlarla si-
nirli olmadigini, daha kapsamli ve 6nemli bir deneyim oldugunu kavrayabilir.
Ayrica ozellikle konusma ve yazma becerilerinin 6l¢tilmesinde performansa
dayali gorevler, 6z ve akran degerlendirmelerinin kullanilmasi; 6gretici-¢ocuk;
¢ocuk-cocuk etkilesimlerini de saglamasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
Bu yontemler sayesinde egitim siireci daha esnek ve ¢ocuk merkezli hale gelir.
Cocuklar, siireg boyunca kendi 6grenme siireglerini daha iyi anlar ve kendi
giiglii ve zayif yonlerini kesfederek 6grenmelerini yonetebilir. Ayni zamanda
ogretmenler de ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak
Ogretim stratejilerini ve materyallerini diizenleyebilir. Bu yaklasimlar, ¢ocuk-
larin sonuca yonelik performanslarinin yani sira 6grenme siirecindeki geli-
simlerini de dikkate alir. Siire¢ odakli degerlendirme, ¢ocuklarin 6grenme yol-
culuklarinin izlenmesine ve bu stirecte karsilastiklar1 zorluklarin belirlenerek
giderilmesine de yardimci olur. Cocuklara siirekli geri bildirim saglanmasi-
n1 ve 0gretmenlerin 6gretim stratejilerini bu geri bildirimler dogrultusunda
uyarlamalarint miimkiin kilar. Béylece ¢ocuklarin 6grenme siirecine aktif ka-
tilimlari artar ve motivasyonlar1 desteklenir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin mevcut
bilgi seviyelerini ve 6grenme ihtiyaglarini belirlenmesi, 6grenme siirecinin her
agsamasinda geri bildirim saglayarak ¢ocuklarin 6grenme yolculuklarini iyiles-
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tirir. Ogretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme sonuglarina dayali olarak ¢ocuk-
larin giiglii ve zayif yonlerini belirlemesi ve 6grenme hedeflerine ulasmalarina
yardimci olacak stratejiler gelistirmesi beklenir. Dil ediniminde ¢ocuklarin ba-
sarisini tek bir sinav sonucuna dayandirmak yerine, ¢ok yonlii bir bakis agis
ile ele almasi da gerekir. Bu da 6grencilerin gelisimleri i¢in portfolyo ad1 ve-
rilen gelisim dosyalarinin 6nemini gosterir. Portfolyo ¢aligmalari, proje bazli
gorevler, performans 6devleri ve gozlem formlari gibi alternatif degerlendirme
araglari, cocuklarin gercek yasam becerilerini ve elestirel diistinme yetenek-
lerini 6lgmede kullanilir. Bu tiir araglar, ¢ocuklarin 6grenme siirecini daha
anlamli héle getirirken onlara farkli 6grenme stillerine ve bireysel ihtiyaglara
uygun degerlendirme firsatlar1 sunar. Kisacasi dil 6gretiminde benimsenecek
6l¢me ve degerlendirme yaklasimlari, yalnizca akademik basariya odaklan-
maktan ¢ikarak daha biitlinciil bir anlayis benimsenmesine yardimci olma-
lidir. Dil 6gretiminin genel yapisi, bireylerin iletisim becerilerini biitiinsel bir
yaklasimla gelistirmeyi hedefler. Bu siiregte 6l¢me ve degerlendirme 6gretim
kalitesini artirmanin, ¢ocuk basarisini izlemenin ve 6gretim yontemlerini sii-
rekli iyilestirmenin anahtaridir. Dil 6greniminde bu unsurlarin dogru ve etkili
kullanimi, ¢ocuklarin dil yeterliligini ve genel 6grenme deneyimini giiglen-
dirir. Bu dogrultuda 6l¢me ve degerlendirme yontemleri; ¢ocuklarin bilgi ve
becerilerinin yani sira 6grenme siire¢lerindeki motivasyonlarini, katilimlarini
ve gelisim siireglerini de inceleyerek paydaslara geri bildirimler saglamalidur.
Cocuklarin 6grenme yolculugunu zenginlestirmeli ve onlarin potansiyellerini
tam anlamiyla gerceklestirmelerine katkida bulunmalidir.

Tiirkge 6grenen iki dilli cocuklarin dil 6grenme siirelerinin etkili ve verim-
li bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in ¢ocuklarin gelisimlerinin izlenmesi gerekir.
Bu siirecte gergeklestirilecek 6l¢me ve degerlendirme uygulamalari; ¢ocukla-
rin 6grenmelerinin geri plana atan, onlarda kaygi olugsmasina ve 6grenmenin
amacinin yiiksek puan alma gibi yanlis bir hedef olmasina neden olan kagit-ta-
banli uygulamalar olarak degerlendirilmemelidir!

3. Uluslararas: Iki Dillilerde Tiirk¢e Ogretiminde Olgme
ve Degerlendirmenin Ozellikleri

Uluslararasi iki dilli Tiirk¢e 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme siiregleri, dil
becerilerine yonelik detayl bir sekilde yapilandirilmalidir. Bu yapilandirma,
dil 6grenen ¢ocuklarin tiim dil becerilerini kapsayacak sekilde tasarlanmali
ve her becerinin kendine 6zgii gerekliliklerini goz 6éniinde bulundurmalidir.
Bagka bir anlatimla 6l¢me ve degerlendirme uygulamalar: okuma becerilerine
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odaklanmamali ya da bir ¢ocugun belli bir alandaki konusma iiriinii, onun
diger dil becerilerindeki basarisi olarak algilanmamalidir. Bu nedenle dil 6g-
retiminde oldugu gibi dl¢me ve degerlendirme siiregleri de becerilere gore
farklilik gostermelidir. Bu dogrultuda okuma ve dinleme/izleme becerilerinin
6lgme ve degerlendirme siiregleri ile konugma ve yazma becerilerinin siiregle-
rinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Clinkii okuma ve dinleme/izleme bece-
rilerinde gocuklarin alimlama yapma becerileri 6n plana ¢ikarken konusma ve
yazma becerilerinde ise anlatma ve/veya tiretme becerileri 6n plandadir.

3.1. Alimlama Becerilerinin Ol¢iilmesi

Okuma ve dinleme/izleme becerilerinin 6l¢me ve degerlendirme siireglerinde
gocuklarin dilin anlamini, yapisini ve kullanimlarina yonelik algilar1 belirlenir.
Bu nedenle de cocuklara bir metin verilerek bu metindeki iletileri alimlamasi
beklenir. Burada kullanilan metinler sadece sozciiklerden ve yazidan olusa-
bilecegi gibi gorsel ve/veya isitsel 6geler de igerebilir. Bu nedenle okuma ile
dinleme/izleme becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan metinlerin 6zellikleri
6n plana ¢ikar. Metinlerin ¢ocuklarin dil seviyelerine uygun konu, yap1 ve soy-
lem tiirlerinde olmas1 gerekir. Bu sayede ¢ocuklar, metinleri anlamlandirabilir
dil seviyesine uygun secilmeli ve zengin bir sozciik dagarcig: ile dil bilgisel
yapilarin anlagilmasini desteklemelidir. Cocuklarin, okuma ve dinleme/izleme
sirasinda metnin ana fikrini, detaylari, yazarin/konusmacinin niyetini anla-
masi gibi bilgi ve becerilere sahip olmasi da 6l¢gmeye hedef olan becerilerin ba-
saril bir gekilde edinildigini gosterir. Metinlerin 6nemine dikkat ¢eken Sayin
& Takil (2023) da metin se¢iminde kullanilacak kontrol listesinde “metinlerin
cocuk seviyesine (biligsel, duyussal ve ahlaki gelisim vb.) uygun olmasi, akici
ve anlasilir olmasi, kendi i¢inde biitiinliiklii olmasy, ilgi ¢ekici / merak uyan-
diric1 olmasi, hassasiyet iceren dgeler barindirmamasi, belli bir gruba yanlilik
olusturmamasi, olumlu bir konu/tema/ana fikir aktarmasi, icerdigi bilgilerin
dogru ve miimkiinse giincel olmasi, metin ¢esitliligi icermesi, yazim ve nokta-
lama hatasi barindirmamasi, evrensel degerler icermesi, kiiltiirel 6gelerle ilis-
kili olmas1” 6zelliklerine yer vermektedir. Istenilen ozelliklere sahip metinle-
rin se¢iminden ya da segilen metinlerin diizenlenmesinden sonra maddelerin
yazim agamasina ve kisa cevapli-agik u¢lu maddeler i¢in de cevap anahtarinin
gelistirilmesi gerekir.

Metin seciminden sonra maddelerin olusturulmasi asamasinda daha 6nce s6zit
edildigi gibi sorulara “Okudugun veya dinledigin bu hikéayeyi begendin mi?”
seklinde sorulacak bir soru, ¢ocuklarin akademik bagarisina odaklanilmadi-
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gin1, okuma keyfinin de 6nemli oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.
“Hikayedeki en sevdigin karakter kimdi?”, “Hikayede en ¢ok hangi bolimii
sevdin?”, “Bu hikéyede sen olsaydin ne yapardin?” gibi sorular da ¢ocuklarin
metni duygusal ve eglenceli bir sekilde anlamalarini destekler. Béylece sade-
ce dogru cevap vermelerinin puan almadiklarini ya da 6l¢me ve degerlendir-
menin sadece puanlama olmadigini gosterir. Bu tiir bir yaklasim, ¢ocuklarin
metinlere iligkin kisisel goriiglerini dile getirmelerine ve metinle ilgili kendi
deneyimlerini aktarmalarina olanak tanir. Cocuklar bu sayede metnin igeri-
gini derinlemesine diistintirken ayn1 zamanda keyif alarak okuma ve dinleme
aliskanlig kazanabilir. Bu asamadan sonra biligsel becerilerin élgiilmesine y6-
nelik maddelerin olusturulmas: asamasina gegilebilir.

Metin segiminde oldugu gibi metne dayali maddelerin olusturulmasinda da
ogrenme ciktilar1 ve tanimlayicilar temel odak noktasi olmalidir. Ornegin
ogretimin amaci, basit bir dille yazilmis metinlerdeki belirli bilgileri bulma
becerisini gelistirmekse bu amaca uygun maddeler hazirlanmalidir. Bu mad-
deler, metindeki belirli bilgileri belirlemeye yonelik olmali ve soru yazim tek-
niklerine uygun sekilde olusturulmalidir. S6zgelimi bir metinde sadece Ahmet
isminden bahsedildigini ve Ahmet’in bir giinti anlatildigini diistinelim. Bu du-
rumda “Metinde kim sabah erken uyanir?” veya “Kim okula yiiriiyerek gider?”
gibi sorular, yalnizca “Kim?” kalibini 6lger ve “erken uyanma” ya da “okula yii-
riiyerek gitme” gibi bilgilerin anlagilmasini gerektirmez. Béyle sorular, gocuk-
larin metni anlamadan dogru cevap verebilmelerine yol acabilir. Dolayisiyla
bu tiir sorulardan alinan cevaplar, gocuklarin metinleri ger¢ekten anladigin
gostermez ve yanlis degerlendirmelere ve geri bildirimlere neden olabilir. Bu
dogrultuda maddelerin olugturulmasinda soru yazim ilkelerine uygun hareket
edilmesi gerekir. Ayrica her dil seviyesinde okuma ve dinleme metinleri i¢in
¢ocuklarin ¢ikarim yapmalarina imkéan taniyan sorular da olmas: 6nemlidir.
Bu sorular; tanimlayicilar kapsaminda metnin ana fikri, anahtar detaylar, ne-
den-sonug iliskileri ve metnin tonu gibi unsurlari icermeli ve ¢ocuklarin alim-
lama becerilerini etkili bir sekilde 6l¢melidir. Boyle sorular, 6grenicilerin dilin
yapisal unsurlarini nasil anladiklarini ve yorumladiklarini ortaya koyar.

Alimlama becerilerinin etkin 6l¢iimii i¢in ayrica ¢ocuklarin dinleme ve okuma
metinleri sirasinda kullandiklari stratejiler de goz 6niinde bulundurulmalidir.
Daha 6nce de sozii edildigi gibi sonucun yani sira siire¢ becerilerinin de de-
gerlendirilmesi i¢in stratejilerin belirlenmesi 6nemlidir. Bu stratejiler arasinda
metni 6ngorme, anahtar kelimeleri belirleme ve metni par¢a par¢a anlamlan-
dirma gibi teknikler yer alir. Olgme ve degerlendirme araglari, bu stratejilerin
kullanimini tegvik etmeli ve ¢ocuklarin dil seviyesine uygun gorevlerle destek-
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lenmelidir. Ornegin baslangi¢ seviyesindeki gocuklara basit, giinliik yagamla
ilgili metinler ve sorular sunulurken ileri seviyedeki ¢ocuklara daha karmasik
ve akademik metinler verilerek detayli analiz ve yorum yapmalar1 beklenir.
Bu stiregte cevaba ulasmak i¢in nasil bir strateji kullandig1 ya da cevaba na-
sil ulastig1 sorusu da yoneltilebilir. Boylece ¢ocuklarin motivasyonunu artirir
ve 0grenme siirecini daha etkili hale getirir. Sonug olarak uluslararasi iki dilli
Tiirkge 6gretiminde okuma ve dinleme/izleme becerilerinin 6l¢gme ve deger-
lendirme siiregleri, ¢ocuklarin alimlama becerilerini gelistirmeye yonelik kap-
saml1 ve stratejik bir yaklasimla ele alinmalidir. Metin se¢imi, soru gelistirme
ve cevap anahtar1 hazirlama basamaklarini igeren bu siiregte ¢ocuklara ilgi ge-
kici ve anlamli igerikler sunmak, onlarin dil 6grenimine daha aktif katilimini
saglar. Bu, ayn1 zamanda ¢ocuklara dil 6greniminin gergek hayatla baglantili
oldugunu gosterir ve dilin pratikte nasil kullanildigini kavramalarina yardim-
c1 olur. Sorularin tanimlayicilara uygun bir sekilde olusturulmasi, 6lgme ve
degerlendirmenin gegerligini ve giivenilirligini artirir. Cocuklara etkin geri
bildirim saglanmasina olanak taniyarak en az gabayla en etkili 6gretimin ger-
ceklestirilmesine katkida bulunur.

3.2. Anlatma Becerilerinin Olgiilmesi

Uluslararas: iki dilli Tiirk¢e 6gretiminde konugma ve yazma becerileri, ¢o-
cuklarin dilin iiretim boyutunu ortaya koydugu ve aktif olarak dil kullanimi
gerceklestirdigi beceriler olarak 6n plana ¢ikar. Bu beceriler, ¢ocuklarin bas-
ta edindigi kelime dagarcigini kullanarak anlamli ifadeler olusturabilmelerini
ve dilin iletisimsel yoniinii gelistirmelerini saglar. Bu dogrultuda konusma ve
yazma becerilerinin 6l¢gme ve degerlendirilmesinde bu iiretimsel becerilerin
etkin bir sekilde ortaya konmasi saglanir. Okuma ve dinleme/izleme becerile-
rinin 6l¢tilmesinde 6lgme araglarinda segilen metin 6nemliyken anlatma be-
cerilerinde iretim i¢inse kullanilan gorev ve bu gérevin puanlama anahtarinin
gelistirilme siireci 6n plana ¢ikmaktadir.

Tiirkge 6gretiminde konugma ve yazma becerilerinin dl¢tilmesi i¢in ¢ocukla-
ra sunulan gorevlerin iyi yapilandirilmasi, dil 6grenme siirecinin verimliligini
artirir. Gorevlerin oncelikli olarak dil seviyesine uygun olmasi gerekir. Ayni
zamanda ilgi ¢ekici ve ¢ocuklarin gergek hayatla baglant1 kurmasina olanak
taniyan igeriklerden olusmasi, ¢ocuklarin motivasyonunu ve katilimini da
olumlu yonde etkiler. Ornegin “Okudugunuz X hikéyesini tanitiniz.” seklin-
de olusturulan bir gorevde ¢ocuklar s6z konusu hikayesini okumamislarsa ve/
veya okumalarinin tizerinden ¢ok zaman ge¢misse konusma veya yazma bece-
rileri gelismis olsa bile {iriin ortaya koymalar1 zordur. Bu nedenle de gérevlerin
secimlik olusturulmasi beklenir. Cocukken “okudugu bir hikéyeyi ya da izle-
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digi bir diziyi tanitmas1” istendiginde ¢ocuk iiretimini 6n bilgisinin oldugu,
kendini rahat hissettigi gorevde yapabilir. Ayrica gérevlerin se¢imlik olmasi
duyussal bir etki de yaratir, ¢ocuklarin motivasyonunu ve 6grenme istegini
artirir. Cocugun ilgi alanlarina uygun gorevlerin segilebilmesi, onun 6gren-
me siirecini daha eglenceli ve anlaml1 héile getirilmesine yardimci olur, kendi
secimleri dogrultusunda iiretim yapmasini saglar. Bu yontem, ayni zamanda
ogretmenlere cocuklarin bireysel farkliliklarini daha iyi gozlemleyip 6gretim
stratejilerini bu farkliliklara gére uyarlama firsati sunar.

Alimlama becerilerinin dl¢iilmesinde metinlerin degerlendirilmesi gibi anlatma
becerilerinin 6lgiilmesinde gorev ve rubriklerin iyi yapilandirilmasi gereklidir.
Gorevin yapilandirma siirecinde 6grenme giktilar: ve tanimlayicilar ilk adimi
olusturmalidir. Ornegin, baslangi¢ seviyesindeki ¢cocuklara basit, kisisel dene-
yimlerini anlatan konusma gorevleri verilebilirken; ileri seviyedeki ¢ocuklara
daha karmasik, fikir tartismalarini iceren gorevler sunulabilir. Yazma i¢in de
benzer bir yaklagimla, baslangi¢ seviyesinde basit giinliik yazilary, ileri seviyede
ise elestirel makaleler veya yaratic1 hikayeler yazma gérevleri kullanilabilir. Bu-
rada amag ¢ocuklarin ezber yapmalarinin 6niine gegecek, dil kullanimini keyifli
hale getiren ve gesitlilik gosteren gorevler olusturmaktir. Bagka bir anlatimla ¢o-
cuklara verilen konusma gorevleri, giindelik konulardan akademik tartigmalara
kadar genis bir yelpazede olabilir ve ¢ocuklarin dil becerilerini farkl: baglamlar-
da kullanmalarini tegvik etmelidir. Yazma gorevleri de ¢ocuklara fikirlerini or-
ganize etme, argiimanlarini yapilandirma ve diisiincelerini agik bir sekilde ifade
etme firsat1 sunmalidir. Ornegin “Dogup biiyiidiigiin sehri tanit” gibi genel ve
soyut bir gorev yerine “Bir arkadaginiz, dogup biiyiidiigii sehirde bir hafta kalip
gezmek istiyor. Ona gezmesini 6nereceginiz yerleri anlatin. Bu yerlerin neden
ziyaret etmeye deger oldugunu agiklayin” gibi daha yapilandirilmis ve detay-
landirilmig gorevler, ¢ocuklarin diisiinme becerilerini harekete gecirir ve dil
kullanimlarini zenginlestirir. Ayrica hedef becerilerini kullanarak {irin ortaya
koymalarini kolaylastirir. Buradaki amag, anlatma becerilerine sahip ¢ocuklarin
gorevdeki soyutluk nedeniyle ne yapacagini tam olarak bilemedigi i¢in diigiin-
celerini organize edememesinden kaynakli bir hatanin meydana gelmesini en-
gellemektir. Bu nedenle gorevlerde ortaya konulacak iiriiniin ne oldugu, neden
ortaya kondugu ve kim i¢in kondugu (muhatabinin kim oldugu) belirtilmeli-
dir. Clinkii 6rnegin dogup biiyiidiigii sehri arkadagina tanitmakla, bir turizm
katalogunda tanitmak ya da go¢menlik ofisine tanitmak i¢in ortaya konulacak
tiriin farklilik gosterecektir. Bu nedenle ¢ocuk kendinden ne beklendigini tam
olarak bilerek {iriinlerini ortaya koymalidir. Kisacas1 konusma ve yazma bece-
rilerinin o6l¢iilmesi i¢in gelistirilecek gorevlerin, ¢ocuklarin seviyesine uygun
olarak tasarlanmasi, se¢imlik olmasi, ¢ocuklardan ne beklendiginin agik¢a be-
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lirtmesi beklenir. Ayrica ilgilerini geken ve anlamli bulduklar: gérevlerde yer al-
mak, ¢ocuklarin tiretme becerilerini gelistirmeleri i¢in tesvik edici bir faktordiir.
Gorevler olusturulup ¢ocuklar tiriinlerini ortaya koyduktan sonra bu tiriinlerin
giivenilir bir sekilde puanlanmasi gerekir ki bu dogrultuda da dereceli puanlama
anahtarlarinin (rubriklerin) gelistirilmesi agamasina gegilir.

Konusma ve yazma becerilerinin dl¢gme ve degerlendirme siirecinde puanla-
ma anahtarlarinin kullanilmasi seffaflik ve objektiflik saglar. Puanlama anah-
tarlari, gocuklara gorevlerin hangi 6l¢iitlere gore degerlendirilecegini agik¢a
gosterir ve cocuklara kendi performanslarini degerlendirme imkani da tanir.
Bu nedenle puanlama anahtarlar1 ¢ocuklara 6nceden paylasilmasi, onlarin
gorevlerde neye odaklanmalar1 gerektigini bilmeleri agisindan 6nemlidir.
Puanlama anahtarlarinda; dilin dogrulugu, akiciligy, icerik organizasyonu
ve sozciik kullanimi gibi kriterlerin net bir sekilde belirtilmesi, ¢ocuklara
rehberlik eder ve performanslarini gelistirmelerine yardimci olur. Puanlama
anahtarlar1 kullanim1 ayn1 zamanda 6gretmenlerin degerlendirme siiregle-
rinde tutarlilig1 korumasini ve ¢ocuklarin hangi alanlarda gelisim gosterme-
leri gerektigini agik¢a belirlemelerini saglar. Cocuklara verilen bu rehberlik,
onlarin performanslarini daha bilingli bir sekilde iyilestirmelerine olanak
tanir ve motivasyonlarini artirir.

Sonug olarak konugma ve yazma becerilerinin 6l¢me ve degerlendirilmesi, ¢o-
cuklara dilin iiretken yonlerini gelistirme firsati sunar. Bu siiregte kullanilan
gorevlerin iyi yapilandirilmis, ilgi ¢ekici ve ¢ocugun seviyesine uygun olmasi,
dil 6grenimini daha etkili hale getirir. Puanlama anahtarlarinin iyi bir gekilde
yapilandirilmasi ve ¢ocuklarla 6nceden paylasilmas ise degerlendirme siireci-
ni hem ¢ocuklar hem de 6gretmenler i¢in daha anlagilir ve adil kilar. Bu sayede
cocuklar dil becerilerini gelistirirken 6grenme siireclerine daha aktif ve bilingli
bir sekilde katilim saglar.

4. Uluslararas: iki Dillilerde Tiirkge Ogretimi - Ol¢me ve
Degerlendirmenin Dijitallesmesi

Dil 6gretiminde geleneksel yontemler, genellikle 6gretmenlerin yogun emek
harcadig: stireglerdir ve bu da 6gretmenlerin is ylikiinii artirirken degerlen-
dirme siirecinin tutarliligini ve hizin1 olumsuz yonde etkileyebilir. Bu nokta-
da 6lgme ve degerlendirmenin dijitallesmesine yonelik uygulamalar 6n plana
¢ikmaktadir. Dijitallesme, 6l¢me ve degerlendirme siire¢lerini modern egitim
sistemine entegre ederek daha esnek ve erisilebilir hale getirir. Dijital sistem-
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ler; kullanicilara aninda veri toplama, analiz etme ve sonuglandirma imkan:
sunar. Bu da 6gretmenlerin ¢ocuk performansini daha seffaf ve hizli bir sekil-
de degerlendirmelerine olanak tanir. Béylece ¢ocuklarin dil becerilerini daha
etkili bir sekilde takip etmeyi ve geri bildirim saglamay1r miimkiin kilar. Giinii-
miizde 6l¢me ve degerlendirmenin dijitallesmesinde yapay zeka destekli tek-
nolojilerden etkin bir sekilde de yararlanildig1 ve yapay zeka teknolojisinin dil
6gretiminde 6lgme ve degerlendirme siireglerine yeni bir boyut kazandirdig:
goriilmektedir. Dil degerlendirmesinde yapay zekanin birincil avantajlarindan
biri, aninda ve objektif geri bildirim saglama yetenegidir. Otomatik puanla-
ma uygulamalar1 gibi yapay zeka sistemleri, ¢ocuklarin testlere, gorevlere ve
diger 6devlere verdikleri cevaplar1 analiz etmek i¢in dogal dil isleme (NLP),
biiyiik dil modelleri (LLM), makine 6grenme ve derin 6grenme gibi algorit-
malar1 kullanir. Bu yetenek, Keller ve digerlerinin (2023) de vurguladig gibi
ogrenme ciktilarinin daha dogru bir sekilde degerlendirilmesine olanak tanir.
Ayrica yapay zeka, bireysellestirilmis geri bildirimlerle ¢ocuga 6zgii 6grenme
¢iktilar1 verilmesini de saglar. Wei (2023) yapay zekanin 6grenme siireglerini
planlama, izleme ve degerlendirme islemleri sayesinde ¢ocuklarin kendi ken-
dini diizenleyen 6grenmeyi gelistirebilecegini gostermistir. Bu uyarlanabilir-
lik, 6zellikle yeterlilik seviyelerinin ¢ocuklar arasinda 6nemli 6lgiide degisebil-
digi dil 6greniminde faydalidir. Bu durum ayrica degerlendirmeleri gocugun
mevcut yeteneklerine gore uyarlayarak basaril bir dil edinimi i¢in kritik olan
katilim ve motivasyonun korunmasina da yardimci olabilir. Ayrica 6lgme ve
degerlendirmenin dijitallesmesi, giiniimiiziin teknoloji diinyasinda mekan ve
zaman esnekligi saglayarak 6l¢gmenin ve dolayisiyla 6grenmenin her ortamda
ve zamanda gergeklesmesine katki sunar. Bununla birlikte 6zellikle yapay zeka
destekli dijital 6lgme ve degerlendirme uygulamalarindan yararlanilabilmesi
i¢in uygulayicilarin teknoloji okuryazarliginin yiiksek diizeyde olmasi gerekir.
S6z konusu teknolojinin kullanilmasi uzmanlik gerektirmektedir aksi takdirde
elde edilen sonuglarin gegerligi ve giivenirligi diisiik olacaktir. Gerekli uzman-
liklar edinildikten sonra uluslararasi iki dillilerde Tiirkge 6gretiminde 6lgme
ve degerlendirmenin dijitallesmesi ile bir tist baglikta yer alan;

o Okuma ve dinleme/izleme becerilerinin 6l¢tilmesi i¢in
- Metin iiretimi ve metin seviyesinin belirlenmesi,

- Metne dayali soru olusturulmasi;

« Konugma ve yazma becerilerinin 6l¢iilmesi i¢in
- Gorev olusturulmasi,

- Rubriklerin hazirlanmasi;
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o Tim beceriler i¢in
- Gocuk cevaplarinin ve iiriinlerinin puanlanmasi,

- Cocuklara hizli ve bireysellestirilmis geri bildirim sunulmasi
islemleri gerceklestirilmektedir.

Uluslararas: iki dillilerde Tiirk¢e 6gretiminde dl¢me ve degerlendirme sii-
reclerinin dijitallesmesi, egitim teknolojileri ve yapay zeka tabanli araglarin
entegrasyonu ile desteklenmektedir. Bu dijital doniisiim, ¢ocuklarin dil be-
cerilerinin objektif, hizli ve bireysellestirilmis bir sekilde degerlendirilmesini
saglamaktadir. Asagida bu siiregte kullanilan yontemler ve yaklasimlar detayli
olarak ele alinmaktadur.

4.1. Metin Uretimi ve Metin Seviyesinin Belirlenmesi

Okuma ve dinleme/izleme becerilerinin dl¢iilmesinde daha dnce sozii edildigi
gibi dil seviyesine uygun metinlerin {iretilmesi 6nem tagir. Bu siiregte dogal
dil isleme (NLP) teknolojileri ve yapay zeka tabanli araglar kullanilarak isteni-
len 6zellikte metin tiretimi gerceklestirilebilir. Ayrica metinlerin dilsel seviyesi
analiz edilebilir. Bu analiz, uluslararas: standartlara (6rnegin CEFR) gore me-
tinlerin seviyelendirilmesini saglar ve hedef kitlenin dil yeterliliklerine uygun
icerikler olusturulmasina imkan tanir.

4.2. Metne Dayal1 Soru Uretilmesi

Metinlerin ¢ocuklarin anlama becerilerini 6l¢gmek {izere sorulara doniistiiriil-
mesi, dijital araglar sayesinde sistematik ve Olgeklenebilir héile gelmistir. Bu
agamada yapay zeka algoritmalari, metinden elde edilen semantik ve sozdi-
zimsel verileri analiz ederek acik uglu ve ¢oktan se¢meli madde tiirii bagsta ol-
mak {izere tim madde tiirlerinde soru iiretimi saglar. Bu sayede soru olustur-
ma siireci hizlanarak metne dayali soru gesitliliginin artmasi saglanabilir.

4.3. Konusma ve Yazma Gorevlerinin Olusturulmasi

Konugma ve yazma becerilerinin 6lgiilmesinde de daha 6nce sozii edildigi gibi
cocuklarin performansini gercek hayat senaryolarina uygun gorevlerle deger-
lendirmek 6nemlidir. Bu kapsamda dijital platformlar, ¢ocuklarin dil seviye-
lerine uygun ve istenilen 6zelliklere sahip gorevlerin tasarlanmasini saglar. Bu
stire¢ de benzer sekilde hizli bir sekilde amaca uygun bircok dl¢eklenebilir g6-
revin iiretilmesini olanakl kilar.
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4.4. Rubriklerin Hazirlanmasi

Cocuk performansini degerlendirmek igin objektif ve yapilandirilmis 6lgiitler
sunan rubriklerin hazirlanmasi, dijitallesme siirecinin 6nemli ¢iktilarindan
birini olusturmaktadir. Rubrikler, degerlendirme siirecinde puanlama tutarli-
ligin1 artirir ve 6gretmenlere rehberlik saglar.

4.5. Cocuk Cevaplarinin ve Uriinlerinin Puanlanmasi

Dijital 6l¢me ve degerlendirme siirecinde ¢ocuk cevaplarinin ve iiriinlerinin
otomatik olarak puanlanmasi, yapay zeka ve makine 6grenmesi tabanli sistem-
ler sayesinde miimkiin héle gelmistir. Bu sistemler, ¢ocuk cevaplarinin dilsel
ve igeriksel analizlere tabi tutarak insan degerlendirmesi kadar hassas ve gii-
venilir sonuglar sunar. Otomatik puanlama, 6gretmenlerin is yiikiinii azaltir-
ken ayni zamanda puanlarin objektifligini ve dogrulugunu artirir. Bu puanlar
genellikle bir uzman puanlamasiyla birlikte kullanilir, otomatik puanlama sis-
temleri de puanlayici (e-rater) olarak degerlendirilir.

4.6. Cocuklara Hizli ve Bireysellestirilmis Geri Bildirim Sunulmasi

Dijitallesme ile cocuklara hizli ve bireysellestirilmis geri bildirimler sunulmas:
saglanmaktadir. Otomatik geri bildirim sistemleri, ¢ocuklarin verdigi cevap-
lar1 analiz ederek gelistirilmesi gereken alanlari tespit eder ve gocuklara 6zel
tavsiyeler sunar. Bu sistemler, ayrica ¢cocuklarin 6grenme siirecinde kendi giig-
lii daha iyi anlamalarini ve bu dogrultuda ¢alisma stratejileri gelistirmelerini
kolaylastirir.

Sonug olarak uluslararasi iki dilli Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendir-
menin dijitallesmesi, 6gretim siirecinin daha etkili, seffaf ve cocuk odakl1 hale
gelmesini saglar. Yapay zeka destekli sistemlerin kullanimyi, dil 6gretimindeki
degerlendirme siireglerinin hizlanmasina, daha objektif ve tutarli sonuglarin
elde edilmesine ve ¢ocuklara kisisellestirilmis geri bildirimler sunulmasina
katkida bulunur. Bu teknolojilerin bilingli ve dogru bir sekilde entegrasyonu,
dil 6gretiminin kalitesini artirir ve ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini zengin-
lestirir. Ancak bunun i¢in yapay zeka ve teknoloji okuryazarlig: kullanicilara
ihtiya¢ duyuldugu ve siirecin olduk¢a zor ve karmagik oldugu da g6z 6niinde
bulundurulmalidir.
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5. Uluslararas: Iki Dillilerde Tiirk¢e Ogretiminde
Sertifikalandirma Siireci

Dil 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme siireglerinin dogru ve etkin bir sekil-
de yiiriitiilmesi, ¢ocuklara dil becerilerini gelistirme ve belgeleyebilme firsati
sunar. Ancak uluslararast iki dilli Tiirk¢e 6gretiminde sertifikalandirma siireci
cesitli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu zorluklarin basinda uluslara-
ras1 gegerlilik ve kabul edilebilirlik sorunlar: gelmektedir. Sertifikalarin giive-
nilirliginin ve gegerliliginin saglanabilmesi i¢in akredite kuruluslar araciligryla
sertifikasyon siireglerinin yiiritilmesi kritik 6neme sahiptir. Sertifikalandir-
ma siireglerinin uluslararasi alanda kabul gormesi, bu siireglerin bagimsiz ve
taninmis akreditasyon kuruluslari tarafindan denetlenmesi ve onaylanmasi ile
miimkiindiir. Bu akreditasyonlar, sertifikalarin uluslararas: standartlara uy-
gunlugunu ve kalite giivencesini saglar. Cocuklar ve igverenler i¢in sertifikanin
taninirligi ve giivenilirligi, dil 6grenme siirecinin sonunda elde edilen belgenin
degerini artirir. Bu siiregte sertifikalarin standardizasyonu ve tutarlilig1 igin
dijitallesmenin rolii de goz ard1 edilemez. Dijitallesme, sertifikalandirma sii-
recinde veri toplama, degerlendirme, analiz ve belgeleme islemlerinin daha
hizli ve giivenilir bir sekilde yapilmasina olanak tanir. Otomasyon sistemle-
ri, stnav sonuglarinin dogrulugunu ve seffafligini artirarak siirecin daha ob-
jektif bir hale gelmesini saglar. Dijital platformlar, ¢ocuklara sinavlara kolay
erisim imkani sunarken, egitim kurumlarina da sonuglarin degerlendirilmesi
ve arsivlenmesi konusunda pratik ¢6ziimler sunar. Bununla birlikte uluslara-
ras1 gegerliligin saglanabilmesi i¢gin sertifikalandirma siirecinde standartlarin
belirlenmesi gereklidir. Bu standartlar, dil becerilerinin 6lgiilmesinde ve de-
gerlendirilmesinde tutarlilig1 saglamali ve tiim paydaslar i¢in net kriterler or-
taya koymalidir. Ornegin, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
her biri i¢in agik ve anlasilir degerlendirme 6l¢iitlerinin olusturulmasi, serti-
tikalarin giivenilirligini artirir. Ayrica, dijitallesmenin getirdigi avantajlardan
yararlanilarak, degerlendirme siiregleri i¢in online platformlar ve yapay zeka
destekli sistemler kullanilabilir. Bu durum hem zaman hem de maliyet agisin-
dan verimlilik saglarken, ayn1 zamanda sertifikalarin uluslararasi standartlara
uygun olarak diizenlenmesini kolaylastirir. Bagka bir anlatimla sertifikalandir-
ma stireciyle ilgili 6ne ¢ikan bagliklar su sekilde ifade edilebilir:

5.1. Standartlagma ve Kuramsal Dayanaklar

Sertifikalandirma stirecinin uluslararasi alanda kabul gérmesi i¢in bu siirecin
saglam bir kuramsal dayanakla desteklenmesi gereklidir. Kuramsal altyap, dil
ogrenimi ve 6l¢me-degerlendirme siireglerinin bilimsel temellere dayanmasi-
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ni1 saglar. Bu baglamda dil 6gretiminde yaygin olarak kabul edilen CEFR (Av-
rupa Dilleri Ortak Cerceve Programi) gibi uluslararasi standartlar temel alina-
bilir. CEFR, dil becerilerinin seviyelendirilmesi ve degerlendirilmesi i¢in seffaf
kriterler sunarak sertifikalarin uluslararasi gegerliligini artirir. Ayn1 zamanda
6lgme ve degerlendirme alaninda kullanilan diger kuramsal modellerin en-
tegrasyonu, sertifikalandirma siireglerini daha saglam bir zemine oturtur. Or-
negin dil yeterlilik testlerinde gegerlik ve giivenirlik kavramlari, bu siireglerin
bilimsel dayanagin1 olusturur ve standartlastirmayi destekler.

5.2. Thtiyag Analizleri ve Kapsayic1 Caligmalar

Sertifikalandirma siirecinde etkili bir ¢6ziim sunabilmek i¢in kapsamli bir ih-
tiyag analizi yapmak sarttir. [htiyag analizleri, ocuklarin ve igverenlerin bek-
lentilerini, ¢esitli tilkelerdeki dil yeterlilik kriterlerini ve sertifikalarin kabul
gorme sartlarini ortaya ¢ikarir. Bu analizler, uluslararas: kabul edilebilirligi
yiiksek ve ¢esitli paydaslarin ihtiyaglarini karsilayan sertifikalarin gelistirilme-
sine olanak tanir. [htiyag analizleri, ayn1 zamanda kiiltiirel ve dilsel farkliliklar:
g6z 6niinde bulundurarak dil 6gretim siireglerinin kapsayici ve evrensel stan-
dartlara uygun hale getirilmesini saglar. Kapsayici ¢aligmalar, siirecin 6grenen
ve degerlendiren tiim kesimler icin seffaf ve adil olmasini saglar. Ornegin farkli
kiiltiirel baglamlarda gegerli olan ¢ok dilli dil testleri, uluslararasi arenada tani-
nirlig1 artirir ve sertifikalarin global diizeyde kabuliinii kolaylastirir.

5.3. Uluslararasi Akreditasyonun Alinmasi

Sertifikalandirma siirecinin uluslararas: gegerlilik kazanabilmesi i¢in akredi-
tasyon, olduk¢a 6nemlidir. ALTE (Association of Language Testers in Europe)
ve benzeri taninmis akreditasyon kuruluslarindan akredite olmak, sertifikala-
rin gegerliligini ve giivenilirligini artirir. Bu kuruluslar, dil testlerinin ulusla-
raras standartlara uygunlugunu denetler ve sertifikasyon siireglerinin seffaf,
adil ve bilimsellige dayali oldugunu onaylar. Akredite olmus sertifikalar hem
¢ocuklarin hem de isverenlerin bu belgeleri daha giivenilir bulmasini saglar.
Ayrica, bu kuruluglarin denetim ve onay mekanizmalari, sertifikasyon siireg-
lerinin siirekli olarak giincellenmesini ve iyilestirilmesini saglar. Akreditasyon
sartlarinin saglanmasi, sertifikalandirma siireglerinin uluslararas: rekabet gii-
ciinii de artirir ve belge sahiplerine kariyer firsatlar1 agisindan avantaj saglar.

5.4. Teknoloji ve Dijitallesme

Dijital platformlar, veri toplama, degerlendirme, analiz ve belgeleme islemle-
rinin daha hizli ve giivenilir bir sekilde yapilmasina olanak tanir. Otomasyon
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sistemleri, sinav sonuglarinin dogrulugunu ve seffafligin1 artirarak siirecin
daha objektif hale gelmesini saglar. Yapay zeka destekli degerlendirme sistem-
leri, cocuklarin performansini daha hassas bir sekilde 6l¢erek siireci optimize
eder. Bu teknolojik yenilikler, dil becerilerinin farkli yonlerini degerlendirmek
i¢in daha sofistike yontemler sunar. Ayrica teknoloji ve dijitallesme akreditas-
yon siire¢lerinin bir par¢asini olusturur.

Dijitallesme, ayn1 zamanda ¢ocuklara daha genis ¢apta ve esnek sinav imkan-
lar1 sunar. E-6grenme platformlari, sinavlarin ¢evrim ici olarak yapilabilmesi-
ni ve siirecin ¢ok sayida katilimci i¢in uygun héle gelmesini de saglar. Bu, ser-
tifikalarin uluslararas: platformlarda taninabilirligini ve kabul edilebilirligini
artirir. Ayrica dijitallesme sayesinde sinav verilerinin depolanmasi ve analiz
edilmesi daha kolay hale gelir, bu da uzun vadede sertifikalandirma siiregleri-
nin kalitesini ve giivenilirligini artirir.

5.5. Sertifikalandirma Siire¢lerinin Siirekli Giincellenmesi

Uluslararas: gegerliligin saglanabilmesi i¢in sertifikalandirma siireglerinin sii-
rekli giincellenmesi gereklidir. Dil 6grenimi ve 6l¢me-degerlendirme alanla-
rindaki yenilikler ve gelismeler takip edilerek, sertifikasyon standartlarinin bu
yeniliklere uyarlanmas: sarttir. Akreditasyon kuruluslari, diizenli araliklarla
denetimler yaparak ve giincellemeler 6nererek bu siireglerin dinamik kalma-
sin1 saglar. Gilincellemeler, yeni egitim teknolojilerinin ve 6gretim yontemleri-
nin siirece entegre edilmesini miimkiin kilar. Ornegin, dijital sinav giivenligi
ve sahteciligi onleyici teknolojiler, sertifikasyon siirecinin biitiinligtint koru-
mak i¢in 6nemlidir. Ayn1 zamanda, gocuk geri bildirimleri ve kullanic1 dene-
yimleri de siirecin gelisimini ve iyilestirilmesini destekler.

Sonug olarak uluslararasi iki dilli Tiirk¢e 6gretiminde sertifikalandirma siireg-
lerinde karsilagilan sorunlarin ¢6ziimii, akreditasyon kurulusglari ile is birligi
yaparak uluslararas: gegerliligi olan standartlarin belirlenmesini ve dijitalles-
menin bu siireglere entegre edilmesini gerektirir. Bu adimlar hem ¢ocuklara
hem de egitim kurumlarina daha giivenilir ve kabul edilebilir sertifikalar suna-
rak dil 6gretiminde global bir taninirlik ve kalite giivencesi saglar. Bu asamada
sertifikalarin belirli standartlara uygun olarak diizenlenmesi ve bu standartla-
rin her y1l glincellenmesi 6nemlidir. ALTE ve benzeri uluslararas: akreditasyon
kuruluglari ile is birligi yapilmali, bu kuruluslarin denetim ve onay siireglerin-
den gecilmelidir. Sertifikasyon siireglerine dijital araglarin ve yapay zeka des-
tekli sistemlerin entegre edilmesi, siirecin hizin1 ve dogrulugunu artirir. Geri
bildirimler ve kullanici deneyimleri temel alinarak siireglerin iyilestirilmesi
saglanmalidir. Cocuklarin ve profesyonellerin sinavlara erisimini kolaylasti-
racak e-sinav merkezlerinin yayginlastirilmasi, uluslararas: taninirligy artirir.
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6. Sonug ve Oneriler

Tiirkiye Maarif Vakfi ve Tiirk-Alman Universitesi is birliginde 22-23 Mayis
2024 tarihlerinde gergeklestirilen Uluslararasi Iki Dillilere Tiirk¢e Ogretimi
Calistay1 kapsaminda ele alinan konulardan biri de “Uluslararasi Iki Dillilere
Tiirkge Ogretiminde Ol¢gme ve Degerlendirme/Sertifikalandirma” olmustur.
Bu konu bashiginda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Egitimde Olgme
ve Degerlendirme Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi Prof. Dr. Ayfer Sayin'in su-
numunun ardindan atdlye ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Sunum ve atélye ¢a-
ligmalar1 sonrasinda ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir:

Dil 6grenimi bireylerin kiiltiirel, akademik ve sosyal gelisimlerini destekle-
yen temel bir siirectir. Iki dilli veya ok dilli bireyler, farkli dil ortamlarinda
iletisim kurabilme becerisi sayesinde diisiinme kapasitelerini ve elestirel
diisiinme yetilerini gelistirir. Bu, bireylerin farkli kiiltiirler arasinda kép-
rii kurmalarina ve ¢ok kiiltiirlii bir diinya goriisii kazanmalarina yardimei
olur. Dil 6grenmenin 6nemi, yalnizca bireysel gelisimle sinirli kalmaz; ayni
zamanda bireyin egitim ve kariyer olanaklarini da genisletir. Tiirk¢e gibi
zengin tarihsel ve kiiltiirel gegmise sahip dillerin 6grenilmesi, bireylerin bu
dilin kiltiirel zenginliklerinden faydalanmasini ve kiiresel anlamda rekabet
avantaj1 elde etmesini saglar.

Dil 6grenim siirecinde 6l¢me ve degerlendirme, ¢ocuklarin dil becerilerini
belirli kriterler ¢ercevesinde inceleyerek veri toplama ve bu verileri yorumla-
ma siirecini igerir. Bu siireg, 6gretim programlarinin etkinligini degerlendir-
mek ve gerektiginde egitimdeki stratejileri diizenlemek i¢in kullanilir. Cagdas
6l¢me ve degerlendirme yaklagimlari, gocuklarin yalnizca sonuca odaklan-
malarini degil, 6grenme siireglerini de dikkate alarak onlarin dil becerilerini
keyifli ve anlamli bir deneyimle gelistirmelerini saglar. Bu, dil 6gretiminin
stirdiirtilebilirligini artirir ve gocuklarin motivasyonunu yiikseltir.

Cocuklarin dil 6grenim siirecini etkili bir sekilde destekleyebilmek i¢in
6lgme ve degerlendirme siireclerinin her bir dil becerisine 6zgii olacak se-
kilde yapilandirilmasi gereklidir. Okuma, dinleme, yazma ve konusma gibi
beceriler, farkli degerlendirme yontemleri ve stratejileri gerektirir. Bu yon-
temlerin, ¢ocuklarin dil 6grenim seviyelerine uygun olmasi, onlarin giiglii
ve zayif yonlerini belirleyerek daha bireysel bir 6grenme stireci sunar.

Okuma ve dinleme becerileri, gocuklarin dilin anlamini, yapisini ve kulla-
nimini kavrama yetilerini degerlendirmek icin 6l¢iiliir. Bu siiregte kullani-
lan metinlerin ¢ocuklarin seviyesine uygun olmasi dnemlidir; metinlerin
zengin bir dil yapisi ve kelime dagarcigi icermesi, ¢ocuklarin anlam ¢ikar-
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ma ve metni analiz etme yeteneklerini gelistirir. Ayrica, metinden ¢ikarim
yapmalarina olanak taniyan sorular, ¢cocuklarin anlama becerilerini daha
derinlemesine dlger.

Konusma ve yazma becerileri, cocuklarin dilin iiretken yonlerini aktif ola-
rak kullanmalarini gerektirir. Cocuklara verilen gorevlerin, onlarin dil se-
viyelerine ve ilgi alanlarina uygun olmasi, 6grenme siirecinin daha etkili
olmasini saglar. Bu gorevler, cocuklarin dil kullanimini gelistirmeleri ve ya-
ratic1 diigiinme becerilerini kullanmalar1 agisindan 6nem tasir. Gorevlerin
yapilandirilmas ve rubriklerin hazirlanmasi, ¢ocuklara net degerlendirme
olgiitleri sunarak siireci daha seffaf hale getirir.

Dijital teknolojilerin entegrasyonu, 6l¢me ve degerlendirme siireglerini
daha hizli, seffaf ve etkili hale getirir. Yapay zeka tabanl sistemler, cocuk
performansinin aninda degerlendirilmesini ve geri bildirimlerin birey-
sellestirilmesini miimkiin kilar. Bu, ¢ocuklarin 6grenme siirecinde daha
fazla motivasyon ve katilim saglamalarina yardimci olur. Dijitallesme
ayrica, 0gretmenlerin is yiikiinti hafifletir ve degerlendirme siireglerinin
tutarliligini artirir.

Dil 6grenme siirecinin sonunda elde edilen sertifikalarin uluslararasi
alanda gegerli ve giivenilir olmasi, bu siirecin akredite edilmis kurumlar
tarafindan denetlenmesiyle saglanir. Sertifikalandirma siire¢lerinin dijital-
lesmesi, veri toplama, degerlendirme ve sonuglarin hizli bir sekilde analiz
edilmesine olanak tanir. Bu, ¢ocuklarin dil yeterliliklerini belgeleyerek ka-
riyer ve egitim firsatlarindan faydalanmalarini saglar. Ayrica, dijital plat-
formlar sayesinde sinavlarin erisilebilirligi artar ve uluslararas: standartlara
uygun sertifikalar olusturulur.

Uluslararasi iki dillilere Tiirk¢e 6gretiminde etkili 6l¢me ve degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi, egitim siirecinin kalitesini ve ¢ocuk motivas-
yonunu artirmak i¢in 6nemlidir. Geleneksel sinav uygulamalarinin 6tesine
gecilerek, bireysellestirilmis geri bildirimlerin ve dijital teknolojilerin enteg-
rasyonu, ¢ocuk merkezli bir yaklagimi destekler. Sinifta sinav yapilmamasi ve
diirtii kaybini 6nlemek igin diigiik not vermekten kaginilmasi gibi 6gretim
yaklagimlari, cocuklarin motivasyonunu korumak agisindan 6nem tagir.

Dijital platformlar araciligiyla dil 6lgiimii ve degerlendirme i¢in havuzlar
olusturulabilir, farkl1 yas gruplarina yonelik standart testler gelistirilebilir
ve ¢ok dilli testler uygulanarak ¢ocuklarin 6grenme giigliigii gibi yanlis ta-
nilar alinmasi dnlenebilir. Cift dilli testlerin 6gretimi destekledigi ve 6zel-
likle dil terapistlerine yonelik 6l¢me ve degerlendirme igeriklerinin 6nemli
oldugu vurgulanmastir.

-137 -



ULUSLARARASI iKi DILLILERE TURKCE OGRETIMI CALISTAYI - 2025

« Dijital dil 6lgtim platformlar: ve otonom ders anlatiminin entegrasyonu,
egitim siirecini daha esnek ve seffaf hale getirir. Bu siiregte etkili ve birey-
sellestirilmis geri bildirimler ¢ocuklarin 6grenme siirecini 6nemli dlgiide
gelistirir ve motivasyonlarini artirir.

o Uluslararas: gegerliligi saglamak i¢in 6l¢me ve degerlendirme yontemleri-
nin kurumsal bir altyapiya sahip olmasi, ulusal ve uluslararas: akreditas-
yonlarla desteklenmesi garttir. Ozellikle sembolik sertifikalar bile cocukla-
rin bagari hissini artirabilir ve egitim siirecini destekleyebilir.

o Dogru ve etkili 6lcme-degerlendirme uygulamalari, ¢cocuklarin Tiirk¢e 6g-
renme siirecini daha keyifli hale getirir. Dijital i¢eriklerin ve teknolojilerin
desteklenmesi, ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir ve dgret-
menlerin siirecte daha etkili rol oynamalarini saglar.

« Dijital Dil Ol¢iim Platformu Olugturmak: Dijital platformlar, 6gretmenle-
rin ve ¢ocuklarin egitim siirecini daha seffaf ve etkili hale getirir. Bu plat-
formlar araciligiyla ¢ocuklarin performans: aninda degerlendirilir ve 6g-
retmenlerin ¢alisma yiikii hafifletilir.

« Otonom ve Dijital Destekli Ders Anlatim ve Olgme ve Degerlendirme: Bu
yontem, ¢ocuklarin 6grenme deneyimini daha bireysellestirir ve motivas-
yonunu artirir. Ogretmenlerin gesitli dijital yardimcilar kullanarak sinif ici
uygulamalar1 zenginlestirmesi onerilir.

o Etkili Geri Bildirim: Geri bildirimlerin zamaninda ve bireysellestirilmis
olarak verilmesi, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini gelistirir ve ¢abalarini
daha iyi anlamalarini saglar.

o Bireysellestirilmis Geri Bildirim: Cocuklarin 6grenme yollar: farkli oldugu
i¢in bireysellestirilmis geri bildirimler, her ¢ocuklarin ihtiyacina yonelik
gelistirilmeli ve bu yontem, ¢ocuklarin basarisini artirmaya yonelik kulla-
nilmalidir.

o Test ve Gorev Havuzlarinin Olusturulmasi: Farkli yas gruplarina ve sevi-
yelere uygun testlerin yer aldig1 havuzlar, cesitli 6lgme ve degerlendirme
ihtiyaglarina yanit verir.

+ Yas Grubuna Gore Standart Testler Gelistirme: Ogrenme siireglerinin et-
kinligi icin yas grubuna uygun testlerin tasarlanmasi, ¢ocuklarin 6grenme
ciktilar:

Uluslararasi iki dillilere Tiirk¢e 6gretiminde etkili 6l¢gme ve degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi, egitim siirecinin kalitesini ve ¢ocuk motivasyonu-
nu artirmak igin 6nemlidir. Geleneksel sinav uygulamalarinin dtesine gegile-
rek, bireysellestirilmis geri bildirimlerin ve djjital teknolojilerin entegrasyonu,
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gocuk merkezli bir yaklagimi destekler. Sinifta sinav yapilmamasi ve diirtii kay-
bini 6nlemek igin diisitk not vermekten kaginilmas gibi 6gretim yaklasimlari,
¢ocuklarin motivasyonunu korumak agisindan 6nem tagir. Dijital platformlar
aracithigryla dil 6l¢imii ve degerlendirme i¢in havuzlar olusturulabilir, farkli
yas gruplarina yonelik standart testler gelistirilebilir ve ¢ok dilli testler uygu-
lanarak ¢ocuklarin 6grenme giigliigti gibi yanlis tanilar alinmasi 6nlenebilir.
Cift dilli testlerin 6gretimi destekledigi ve 6zellikle dil terapistlerine yonelik
6lgme ve degerlendirme igeriklerinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Dijital dil
ol¢iim platformlar1 ve otonom ders anlatiminin entegrasyonu, egitim siireci-
ni daha esnek ve seffaf hale getirir. Bu siirecte etkili ve bireysellestirilmis geri
bildirimler ¢ocuklarin 6grenme siirecini 6nemli dl¢iide gelistirir ve motivas-
yonlarini artirir. Uluslararas: gegerliligi saglamak i¢in 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin kurumsal bir altyapiya sahip olmasi, ulusal ve uluslararas: akre-
ditasyonlarla desteklenmesi sarttir. Ozellikle sembolik sertifikalar bile cocuk-
larin bagari hissini artirabilir ve egitim siirecini destekleyebilir. Dogru ve etkili
6lgme-degerlendirme uygulamalari, ¢ocuklarin Tiirk¢e 6grenme siirecini daha
keyifli hale getirir. Dijital iceriklerin ve teknolojilerin desteklenmesi, ¢ocukla-
rin 6grenme deneyimlerini zenginlestirir ve 6gretmenlerin siiregte daha etkili
rol oynamalarini saglar. Alana katki sunmasi temennisiyle, bu yaklagimlarin
egitim siirecinde etkin bir sekilde uygulanmasini dileriz.
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Degerlendirme Oturumu

Bu oturumda, dil becerilerinin 6l¢iilmesi, degerlendirilmesi ve sertifikalandi-
rilmasi siireglerinin 6nemi detayl bir sekilde ele alinmis, konuya iligkin yeni-
lik¢i yaklagimlar ve ¢oziimler énerilmistir. Ogrencilerde kaygi olusturmayan,
etkili 6gretim yontemleri ile desteklenen 6l¢me ve degerlendirme sistemleri-
nin 6nemi vurgulanmustir.

1. Dil Becerilerinin Ol¢iilmesi ve Degerlendirme Yontemleri

Alternatif Yontemlerin Onemi: Dil becerilerinin 6lgiilmesinde gele-
neksel sinavlarin kaygi yaratabilecegi belirtilmis, bunun yerine sinif ici
etkinlikler, gozlemler, soru-cevaplar ve gorev bazli degerlendirme yon-
temlerinin kullanilmasi 6nerilmistir.

Dil Becerilerinin Gelistirilmesi: Dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerinin 6ne ¢iktig1 ifade edilmis, 6zellikle konugma becerilerinin ge-
listirilmesi i¢in belirli stratejilerin uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir.

Geri Bildirim ve Takip: Geri bildirimin 6grenciler iizerindeki etkisi
tartisilmis, cocugun verilen geri bildirimi anlamlandirmasi i¢in izleme
ve dogru rehberlik siireglerinin kritik oldugu belirtilmistir.

2. Sertifikalandirma ve Standartlasma

Dil Yeterliligi ve Sertifikalandirma: Sertifikalandirma stireci, dil ye-
terliliginin resmiyeti, kiiresel taninma, akademik ve profesyonel firsat-
lar, 6zgiiven ve aidiyet kavramlarina hizmet etmektedir.

Standartlasmanin Gerekliligi: Kuramsal dayanaklar, ihtiya¢ analizleri,
kapsayici ve akredite galismalarin énemi vurgulanmistir. Sorularin se-
viyelendirilmesi, metinlerin ¢esitlendirilmesi ve ¢ikti-odakli yaklagim-
larin benimsenmesi 6nerilmistir.

Teknolojiden Yararlanma: Dijital ve ¢evrim i¢i degerlendirme sistem-
lerinin esneklik, otomatik degerlendirme, bireye 6zgii geri bildirim gibi
avantajlar sundugu belirtilmistir. Yapay zeka ve makine 6grenimi gibi
teknolojilerden metin siniflandirma ve standardizasyon siireglerinde
faydalanilabilecegi ifade edilmistir.
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3. Cok Dillilik ve Alternatif Degerlendirme Yontemleri

Otonom Coziimler: Her iilkenin kendi ihtiyaglarina uygun ¢oziimler
gelistirilebilecegi, bu kapsamda Kanada ve Fransa gibi iilkelerin otonom
6grenme yontemlerinden 6rnekler verildigi belirtilmistir.

Yaratic1 Yaklagimlar: Cocuklukta dil becerilerinin gelisimi igin yaratici
test ve etkinliklerin etkili oldugu vurgulanmustir. Kuklalarla dil becerile-
rinin dl¢iilmesi gibi uygulamalarin faydalar: 6ne ¢ikarilmistir.
Miinazara ve Dil Ogrenimi: Dilin giindelik yasamdan bagka bir seyle
iligkilendirilerek daha etkili 6grenildigi belirtilmistir.

4. Teknolojinin Katkilar1

Dijital Araglar ve Verimlilik: Dijital platformlarin ok modlu metinler,
eglenceli ve dikkat ¢ekici formatlariyla 6grenmeyi tegvike etmesi 6nem-
senmistir. Bireysel gelisim i¢in aninda geri bildirim veren sistemlerin
kullanimi 6nerilmistir.

Yapay Zekanin Rolii: Konusma ve yazma becerilerinin degerlendiril-
mesinde yapay zeka tabanl sistemlerden yararlanilmasi gerektigi ifade
edilmistir.

5. Sonug ve Oneriler

1.

Ol¢me ve degerlendirme yontemleri 6grencilerde kaygiy: azaltacak se-
kilde yeniden tasarlanmalidir.

Sertifikalandirma siireglerinde kuramsal dayanaklar ve akredite sistem-
ler gelistirilmelidir.

Teknoloji ve dijital sistemlerden yararlanarak bireye 6zgii, esnek ve etki-
li ¢oziimler sunulmalidir.

Cok dillilik odakli yaklasimlar benimsenmeli; yaratici etkinlikler ve
otonom 6grenme yontemleri desteklenmelidir.

Arastirmacilarin saha ¢alismalar ve veri toplama siiregleri desteklene-
rek, gelistirilecek materyallerin etkinligi artirilmalidur.
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Iki Dilli Cocuklara Dil Ogretimi:
Fransada Tiirk¢e Ornegi Hakkinda
Son Gelismeler

Mehmet Ali AKINCI*

Rouen Normandiya Universitesi, Fransa

1. Giris

Kiiresellesen diinyada bir yandan savaslar diger taraftan dogal afetler, son yil-
larda esi benzeri goriilmemis bir sekilde insanlarin kaginilmaz olarak go¢ etme
hareketliligini biiytik boyutlara tagimistir. Gogler ile, artan sosyal medya kul-
lanimi, Steven Vertovec’in 2007'de ortaya koydugu ‘stiper cesitlilik’ (super-di-
versity) kavrami artik bir gercektir oldugunun kanitidir. Sosyal etkilesimlerin
artist ve iliskilerdeki doniisiim, her gegen giin yabanci dil 6greniminin ne denli
onem tasidigini gozler oniine serip insanlarin diller konusundaki davranisla-
rinin degisikliklere ugramasinin kaginilmaz oldugunu gostermektedir. Sonug
olarak dil 6gretiminin kavramsallagtirilmas geregi bityiik 6nem kazanmis ve
giderek daha ¢ok kiiresellesen bir diinyada iki dillilik ve ¢ok dillilik becerile-
rinin 6nemi vurgulanir olmustur. Bu dogrultuda, dikkat ¢eken iki nokta mev-
cuttur. Hangi iilke olursa olsun, aileler artik ¢ocuklarini iki dilli / ¢ok dilli ye-
tistirme ¢ozlimleri arayisina girmistir (iki dilli yuvalar, anaokullari, dil 6gren-
me seyahatleri, vb.). Giderek artan talepler karsisinda politikacilar da diinyaya
a¢ilma perspektifi, yabanci dil 6greniminin erken yasta tesviki ile bu taleplere
cevap verme ¢abasindadir (6rnegin Fransa gibi bir¢ok Avrupa iilkesinin he-
defi: iki dilli gen¢ sayisin1 gogaltmak amaciyla okul dncesinden itibaren Ingi-
lizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesini tim okullarda ya mecbur kilmak ya
da se¢meli ders olarak sunmaktir). Yabanci dil 6grenimi kiiltiirleraras: agilimi
tesvik etmek ve sosyal uyumu saglamak agisindan hayati bir 6neme sahiptir.

21 Bu makalenin yaziliminda degerli zamanlarini esirgemeyip hem onerilerde bulunup hem
de yazim hatalarimi diizeltmeme yardimci olan Dog. Dr. Hiilya Sonmez, Dog Dr. Bahadir
Giilden ve doktora 6grencim Eylem Alp hocalarima siikranlarimi bir borg bilirim.
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Fransa tarihinde, Ikinci Diinya Savagt sonrast 30 yila (1945-1975) “Trente
Glorieuses” (Sanli otuzlu yillar) adi verilmistir. Bu durumda savastan ¢ikan
Fransanin biiylik kapsamda is¢i giiciine ihtiyact vardir ve 6zellikle somiirgesi
olan Cezayir ve koruyucu statiisiindeki Tunus ve Fas diginda, Italyanlar, Ispan-
yollar ve Portekizler Fransa’ya go¢ etmeye baslamistir. O yillarda, Tiirkiyede
artan dogurganlik orani ve neticesinde yiikselen igsizlik orani kaginilmaz ola-
rak yasam kosullarini istikrarsiz ve zor hale getirmistir. Bu, o kadar biiytik bir
hareketlilik ki, 1970 yilinda gé¢men sayisi neredeyse bir milyon isciye ulagsmis
ve 1.625.000 kisi daha gitmek i¢in bekleme listelerine kaydolmustur. Tiirkiye,
1972de sanayilesmis Avrupa’ya is giicii ihrag eden tilkeler arasinda birinci sira-
ya yiikselmisken, 1966'da son sirada yer almaktadir. Béylece, insan kaynaginin
bol oldugu Tiirkiye, birgok Bat1 Avrupa iilkeleriyle is glici gonderimi anlag-
malar1 imzalar (Abadan-Unat, 2006; Toks6z, 2006). Fransa ile Tiirkiye arasin-
da ilk resmi anlasma 8 Nisan 1965’te yapilir. Bu anlagmaya ragmen Fransa'ya
gergek Tiirk is¢i gogii 1970 yillarinin baglarinda baslar ve 1980 yillarina kadar
devam eder (birgok ig¢i 1981 oturum ve ¢alisma izni alma yasasindan fayda-
lanmuigtir). Tiirklerin sayisinin hizli bir sekilde yiikselmesinde sadece is¢i gocii
degil, ayn1 zamanda Tiirklerin aile birlesimi politikasindan ¢ok erken yararla-
narak Tiirkiyede kalan es ve ¢ocuklarini da yanlarina almalari etkili olmustur.
Aile birlesimindeki bu durum, Fransa 1982 niifus sayiminda a¢ik¢a ortaya ¢ik-
maktadir: Kadinlarin ve 14 yasindan kiigiiklerin sayilarinda ¢ok biiyiik bir ar-
tis gozlemlenmektedir (Akinci, 2018, 2021). Aile birlesimi kapsaminda belirli
yaslarda Fransa'ya gelen ¢ocuklarin egitim sorunlarina ¢6ziim bulmak Fransiz
hitkiimeti i¢in acil bir zorunluluk haline gelmistir.

Bu durum karsisinda, baslangigta gogmen ¢ocuklarinin Fransiz okuluna uyu-
munu saglamak ve kendi tilkelerine geri dondiiklerinde oranin uyumuna kat-
kida bulunabilmek amaciyla 1970 yillarinda ELCO dedigimiz “Enseignement
des Langues et Cultures d’Origine” (yani Tirkce “Ana Dili ve Kiiltiirii Dersleri”;
Ing. “Home Language Instruction”, Hol. “Onderwijs Eigen Taal en Cultuur”)
dersleri baglatilmigtir. Hatta bu derslerin gogu kez gé¢menlerin geldikleri tl-
keler tarafindan da baslatilmasi talep edilmistir. Boylece Fransada tarihi sira-
lamaya gore, 1973’te Portekiz, 1974te Italya ve Tunus, 1975’te Fas ve Ispan-
ya, 1977de Yugoslavya, 1978de Tiirkiye ve son olarak da 1981de Cezayir ile
karsilikli anlagsmalar ¢ergevesinde Fransiz ilkokullarinda, yukarida adi gegen
tilkeler tarafindan gonderilen 6gretmenler araciligiyla gogmen gocuklarina
yonelik ana dili egitimleri baslatilmistir. Kisa siirede yogun taleple karsilagilin-
ca ve gocugun ana dili egitimini devam ettirebilmesi i¢in, Tiirk¢e dersleri 1983
yilinda ortaokullarda ve meslek liselerinde de verilmeye baslanmigtir.
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Bu yillarin sonunda, Ana Dili ve Kiiltiirti Dersleri (ELCO) olusturulmasinin
amaci, gogmen ¢ocuklarinin “llkelerine doniis” olasilig1 géz oniinde bulun-
durularak, koken iilkelerinde kolay bir sekilde yeniden entegrasyon saglama-
larina yardimer olmakt: (Cakir & Yildiz, 2016). Zira ev sahibi iilkeler, ekono-
mik bitylimenin yavaslamasinin etkilerini hissetmeye baslamisti. Ayrica bu
uygulama, 25 Temmuz 1977 tarihli Avrupa Birligi Konseyinin, go¢men isci
gocuklarinin egitimine dair verdigi direktife de yanit veriyordu. Ancak zaman-
la, ELCO sisteminde 6nemli aksakliklar ve sapmalar yasanmus, “ilkeye dontis”
diisiincesi, ilgili niifuslar i¢in gecerliligini yitirmistir.

Fransada yasanan 2015 terdr olaylar: sonucunda o dénemin Milli Egitim Ba-
kan1 Najat Vallaud Belkacem May1s 2016da aldig1 bir 6nlem ile Ana Dili ve
Kiiltiirii Derslerinin ad ve igerigini degistirme karar1 alir. Fakat bu karar her
ne kadar tartisilsa da uygulamasi askida kaliyor. Su anki Cumhurbagkan: Em-
manuelle Macron, 18 Subat 2020 tarihli bir demecinde bu derslerin adinin
2020-2021 egitim-6gretim yilinin baglangicindan itibaren Uluslararas: Yaban-
ct Diller Ogretimi (EILE) olarak degistirilecegini haber verir. Gérev yapacak
Ogretmenlerin yine Biiyiikelgilikler tarafindan saglanacagini ancak Fransa
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan teftis edilecegini ve bu derslerin artik koken
gozetmeksizin tiim 6grencilere acik, yabanci dil 6gretimine doniistiiriildiikle-
rini duyurur. Bu duyuruda ayrica, bu dersler igin gelen 6gretmenlerin en az B2
seviyesinde Fransizca bilme gartinin da konuldugunu belirtir. {zledigi politi-
kayla, Fransa hiikiimeti, bu derslerin daha verimli bir hile dontistiiriilmesi i¢in
¢Ozlim arayanmus gibi gosterilip, asil hedefinin bu derslerin ya kaldirilmasi ya
da gonderilen 6gretmelerin yerine Fransada yetismis iki dilli gengleri egitip
Ogretmen atama hayalidir. Simdilik Fransa ile Tiirkiye arasinda 6gretmenler
konusunda uzlagtya ulagilmis olsa da gelecek yillarin neyi gosterecegini su an
ongormek kolay degil.

Velhasil, Fransada, 2020-2021 egitim-6gretim yilindan itibaren, tabiyet veya
kokenden bagimsiz olarak tiim ilkokul 6grencilerine, Ana Dili ve Kiiltiirii
Dersleri (ELCO) yerine EILE (Uluslararast Yabanct Diller Ogretimi) dersleri
verilmeye baslanmustir (bkz. Yediyildiz, 2018, 2021; Giilden,2022; Sonmez,
2022a, 2022b; Tomat Yilmaz, 2023; Tiglioglu Kapici, 2024). Bu sistem nispeten
yeni bir uygulama oldugundan, konuya dair derinlemesine pek az galigma bu-
lunmaktadir, bu da bu ¢alismadaki kesifsel yaklasimimizi motive etmektedir.

Isbu makale, bizlerin koordinatérliigii altinda, Dog. Dr. Hiilya Sénmez (Mus
Alparslan Universitesi) ve Dog. Dr. Bahadir Giilden’in tistelendikleri (Bayburt
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Universitesi) TUBITAK destekli iki projenin birlesimi??, “EILE derslerine ka-
tilan iki dilli 6grencilerin egitim dilindeki sozlii dil ve kiiltiir becerileri tizerinde-
ki etkisi” adl1 proje kapsaminda hazirlanmistir. Bu proje Rouen Normandiya
Universitesi, Rouen Akademisine bagl EILE dersleri koordinatérii ve miifet-
tisi Sayin Astrid Mazari ile Rouen-Le Havre Ogretmen Yetistirme Enstitiisii
(INSPE) profesorii Sayin Véronique Miguel Addisu ve onun Yiiksek Lisans
tez* 6grencisi Azza Yacoub'un da katilimlariyla yiiritiilmistir. CECRL (Av-
rupa Dilleri Ortak Cergeve Programi) ilkelerine dayanarak ve Fransiz egitim
sisteminin ozgiilliiklerini géz oniinde bulundurarak, ortaklasa gerceklestiri-
len bu proje, Rouen Akademisi'nde yer alan Tiirk¢e ve Arapca EILE siniflarini
gozlemlemeyi, mevcut uygulamanin isleyisini belgelemeyi, 6gretim yontemle-
rinin 6grencilerin dil becerilerine olan etkisini incelemeyi ve 6grencilerin ve
6gretmenlerin egitim ihtiyaglarini belirlemek igin 6neriler gelistirmeyi amag-
lamaktadir*. Ayrica, bu dersler kapsaminda iki dilli 6grencilere verilen Tiirk-
¢e derslerinde somut olmayan kiiltiirel miras unsurlar1 konusunda égrenciler
degerlendirilmistir.

Bu arka plana dayanarak, isbu makalede Fransada Tiirkge 6gretimi / 6grenimi
ornegi ile son gelismeleri ele alip iki dilli gocuklarda dil 6gretimi konusuna
deginilecektir.

2. Ana Dili ve Kiltiirii Derslerinden Uluslararasi Yabanci
Dil Ogretimine
2.1. Diizenleyici Cerceve

Ana Dili ve Kiiltiirii Dersleri (ELCO), Fransiz devletinin gé¢men is¢ilerin ¢o-
cuklarini egitme arzusunun ve gog veren iilkelerin, kendi insanlariyla baglari-

22 Projet 1, Eylil 2021- Agustos 2023 (2 yil): Dog. Dr. Hiilya Sénmez (Mus Alparslan
Universitesi), “Tiirkce Dersi Ieriklerinin Fransada Yasayan Géemen Tiirk Cocuklariin
Ana Dili Ogrenme ihtiyaglarina Gére Diizenlenmesi” (TUBITAK 2219 Uluslararasi Doktora
Sonrast Arastirma Burs Programi). Proje 2, Haziran 2022-Subat 2023 (8 ay): Dog. Dr.
Bahadir Giilden (Bayburt tniversitesi) “Fransada Yasayan Tiirk Cocuklar: igin Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii Derslerinde Kiiltiirden Yararlanima Durumu” (TUBITAK 2219 Uluslararas
Doktora Sonrasi Aragtirma Burs Programa).

23 Yacoub, A. (2023), EILE sistemindeki 6gretim uygulamalari: Rouen Akademisindeki Arap¢a
konugulan derslerin durumu. Rouen Normandie tiniversitesi, Dil Bilim boliimil Yiisek Lisans tezi.

24 Proje ile ilgili simdiye kadar yayinlanan makale, sunum bkz. Sé6nmez, 2022a, 2022b ; Sénmez
& Akinci, 2022 ; Akina & S6nmez, 2022 ; Akinci, Giilden & Kaplan, 2023 ; Giilden, 2022;
Giilden 2023a, 2023b ; Giilden & Akinci, 2024a, 2024b.
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ni1 siirdiirme isteginin birlesmesiyle dogmustur (Gokalp, 2001; Petek, 2007; De
Tapia, 2010; Akinci & Jolly-Yilmaz, 2010; Rachidi, 2011; Akinci, 2021).

9 Nisan 1975 tarihli 75-148 sayili genelge, “Yabanci 6grencilere ilkogretim
okullarinda iigiincii zaman dilimi kapsaminda ulusal dillerin 6gretimi» konu-
sunu ele almig ve ELCO derslerinin genel ¢ercevesini sunmustur. Bu genelge,
bu derslerin olusturulma ilkesini su sekilde belirtmistir: “Yabanci ¢ocuklarin
kendi dillerini ve kiiltiirlerini bilmeleri, bu cocuklarin Fransiz okul sistemine
uyum saglamasinda olumlu bir faktor olusturabilir” Bu, ilkokullarda yaban-
c1 dil 6gretiminin genel kosullarini da belirler. Asagida alintilanan bu boliim,
Fransa ile partner tilkeler arasinda imzalanan tiim anlagsmalarda yer almistir.
Ana hedef, gocuklarin Fransiz egitim sistemine entegrasyonu ve ayni zamanda
geri donmeleri durumunda yeniden entegrasyonlarini kolaylastirmak amaciy-
la koken kiiltiirleriyle olan baglarin korunmasiydi.

30 Mart 1976 tarihli 76-128 numarali genelge, bir dnceki genelgenin yerini
almistir. Yeni genelge, “Ilkokullarda, ders saatleri disinda, kendi ana dilleri
hentiz miifredat dis1 egitim siirecine entegre edilmemis yabanci 6grencilere
yonelik yabanci dil ve kiiltiir dersleri verilebilir” belirtmektedir.

Temmuz 1977de, Avrupa Birligi Resmi Gazetesinde yeni bir yonerge yayim-
lanmistir: “Uye devletler, ulusal durumlarina ve hukuki sistemlerine uygun
olarak, gogmen gocuklara yonelik anadil ve kiiltiirii 6gretiminin, normal egi-
timle koordineli olarak saglanmasi1 amaciyla, go¢menlerin koken tilkeleri ile is
birligi i¢inde uygun tedbirleri alacaklardir”>. ELCO sistemi, o donemde, okul
saatleri i¢inde veya disinda haftada 3 saatlik bir dil 6gretimi sunulmasini 6n-
goriiyor, dersler ise okul binalarinda yapiliyordu.

Bu genelgeler, ortak iilkelerin, go¢men ¢ocuklar i¢in Fransiz okullarinda ana-
dil dersleri ve o iilkelerin kiiltiir derslerinin verilmesi talebinde bulunmalarini
saglamis oldu. Ancak bu dersler, ¢ogunlukla ilkokul 6grencilerine yonelikti.
Bu talep ilk olarak 1973’te Portekizden gelmis ve sirastyla Italya, Tunus, Fas,
Ispanya, Yugoslavya, Tiirkiye ve nihayetinde 1981 yilinda Cezayir’i de kapsaya-
rak Fransa ile her iilke arasinda ikili anlagmalara yol agmistir. Bu anlagmalarin,
taraflarin belirli sartlara uymalarini gerektiren, egitim alaninda is birligi anlas-
malar1 olarak kabul edildigini de belirtmek gerekir.

Bu egitim, Fransiz okullarinda verilmektedir, ancak 6gretmen, 6gretim ve okul
malzemelerinin finansmanini anlagma yapilan iilkeler saglamaktadir. Verilen
egitimin icerigi ve kalitesi de bu iilkelerin sorumlulugundadir. Her iilkenin
belirledigi farkli programlar, kendi kiiltiirel hedeflerine isaret etmektedir. “Go-
revlendirilen 6gretmenlerin izleme ve teftisi, Fransiz Milli Egitim Bakanlig
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biinyesindeki akademi miifettisligi ve ELCO miifettisligine baglidir. S6z konu-
su kurslarin ag¢ilmasi sorumlulugu akademi miifettisine verilmis ve dogrudan
paydaslar1 olarak okul midiirlerinden, 6gretmenlerden, go¢ veren iilkelerin
egitim ataseliklerinden ve/veya temsilcilerinden olusan komisyon bagkanli-
ginda gorevlendirilmesi karar1 alinmistir” (Tiglioglu Kapici, 2024, s. 105). 1975
tarihli genelge, yabanci 6gretmenlerin, “Fransiz okullarindaki genel diizenle-
melere ve geleneklere uymak zorunda olduklarins” belirtmektedir (29 Haziran
1977 tarihli Kararname, 13 Nisan 1983 tarihli 83-165 numarali hizmet notu).

2.2. ELCO Derslerinin Hedefi

Fransa’ya go¢ veren iilkeler ile Fransa agisindan, ELCO derslerinin olusturul-
masina yonelik hedefler aynidir: “Yurt disinda yasayan ¢ocuklarin kendi kiiltiir-
lerini bilmeleri, kisiliklerinin gelisimi ve yasam ortamlarina uyum saglamalar:
icin 6nemli bir etken olup, ayn1 zamanda geldikleri {ilke toplumuna yeniden
uyumlarin kolaylastiran dnemli bir aragtir” (Fransa Cumbhuriyeti Resmi Ga-
zetesi, n°187, 11 Agustos 1991, s. 10669). Boylece, ELCO derslerinin siniflara
yerlestirilmesinin amaci bir yandan gogmen is¢i gocuklarinin egitimine kolaylik
saglamak, diger taraftan da bu ¢ocuklarin kendi iilkelerinin egitim sistemine ye-
niden uyumunu kolaylastirmak ve o {ilke ile iliskinin stirdiirtilmesiydi. Yapilan
bu degisiklikler ELCO sistemin kokleri korumayi ve bireylerin koken kiiltiiriiyle
baglarini siirdiirerek {ilkeye doniis olasihigini korumayr amaglamaktadir (Ber-
tucci, 2007). Ayrica, gocuklar ile aileleri arasindaki iligkilerin devamini sagla-
maktir. Aslinda, ELCO dersleri, gé¢men is¢i ¢ocuklarinin Fransiz okullarina
uyumunu kolaylastirmak, onlarin yeni yasam ortamlarina uyum saglamalarini
saglayan bir faktor olusturmaktadir. Ayrica bu dersler, 1977de Avrupa Konseyi
tarafindan yayimlanan bir direktifle de desteklenmis, “Gég¢men kékenli gocugun
ana dilini iyi bir sekilde 6grenmesi, ikinci dil 6grenimini kolaylastirir” vurgusu
da yapilmistir (De Smet & Rasson, 1993, s. 150-151).

Kerzil ve Vinsonneau’ya (2004) gore, Fransiz okullarinda ELCO’nun baglatil-
masinda iki temel sebep vardi: Birincisi ekonomik olup, istthdam krizine bagls,
goecmenleri kolayca geldikleri tilkelere geri donmeye tesvik eden bir politika
benimsemeye zorlamistir. Hatta Hélot (2007) bu derslerin olusturulmasinin
amacinin, aslinda bu ¢ocuklarin Fransiz okul sistemine uyumunu degil, ter-
sine, onlarin gog ettikleri iilkenin egitim sistemine geri doniisiiniin destek-
lenmesi oldugunu savunur. Ikincisi ise psikolojik olup, gdgmen kokenli ¢o-
cuklarin aile kiltiirleri ile okul kiltiiriinii birlestirmekteki olas1 zorluklar1 ve
kendilerine zengin bir kimlik olusturma giigliiklerini géz éniinde bulundu-
rur. Dikkat edilmesi gerek bir rastlanti ise, bu derslerin baglatilmasinin, CLIN
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(Baslangig Sinif1)* ve CLA (Karsilama Sinif) siniflarinin baglatilmasiyla nere-
deyse ayn1 doneme denk gelmesidir. Ayrica, bu dersler, bu durumda ikinci dil
olan Fransizca 6grenimini de tegvik etmektedir.

2.3. ELCO Dersleri Uygulamalari ve Isleyis Sorunlari

Uygulama siirecinden birkag yil sonra ELCO dersleri, Fransiz okul sistemin-
deki yerinin sorgulandig: bir dizi tartigma ve elestiriye konu olmustur (bkz.
Oksal & Gtiner, 2017; Akinci, 2021; Tardy, 2020). Bu dersler, go¢men ¢ocukla-
rinin marjinallesmesini pekistirmekle su¢lanmistir. Berque (1985) bu durumu
sOyle o0zetlemektedir: “Gergekten de siklikla, en iyi niyetlerle uygulanan 6zel
eylemler, ters etkiler ortaya koymakta ve bu da firsat esitligini saglamaktan
¢ok, gogmen gocuklarinin marjinalligini giiclendirmekte, farklarinin giderek
engel olarak goriilmesine neden olmaktadir” (Berque, 1985, s. 43). Berque ay-
rica, bu sistemin uygulanmasinda pratik engellerle karsilasildigini ve isleyis
ile pedagojik sorunlar yasandigini da belirtmektedir. Arastirmaci, 6rnegin, za-
man dilimlerinin uyumsuz oldugunu ve bunun 6zellikle okulda birden fazla
dil 6gretiliyorsa Fransizca sinifini diizensiz hale getirdigini ifade etmektedir.
Ayrica, pedagojik uyum yetersiz kalmustir, ¢iinkii derslerin verildigi okullar-
da, ELCO 6gretmenleri ile Fransiz 6gretmenlerinin herhangi sekilde etkilesi-
mi olmamustir. Fransa Yiiksek Uyum Konseyi (Haut Conseil a I'intégration®),
1995 yilinda yayimladig: “Kiiltiirel Baglar ve Uyum” raporunda, uyum ile ko-
ken kiiltiirii arasinda etkilesimin geregine dikkat ¢cekmistir: uyum, 6zbiling ve
kendi kokenlerini bilme gereksinimi igerir. Bu bilgi, daha sonra bilingli, sahip-
lenilmis ve dolayisiyla bagarili bir uyumu miimkiin kilar. Ayrica, bilgi, koken
kiiltiriiniin yanls yorumlanmasindan kaginmayi saglar. Kimlige donts, bilgi
arayist olmadan, yalnizca digsal aidiyet isaretlerinin benimsenmesiyle, anla-
manin yerini tutan bir katiliga yol agabilir (Bertucci, 2007). “Uyum, 6zbiling ve
kokenleri bilme gerektirir ve iste bu bilgi, bilingli, sahiplenilmis ve dolayisiyla
basarili bir entegrasyonu miimkiin kilar. Ayrica bilgi, koken kiiltiiriniin yanhs

25 CLIN (Clases d'initiation) ve CLAD (Classes d’adaptation), Fransa’ya yeni gelen ve Fransizca
bilmeyen 6grencilerin entegrasyonu igin ilkokul (CLIN) ve ortaokullarda (CLAD) ayrilmis
siniflardir. Bu siniflar 6grencilere hizli bir sekilde Fransizca 6grenme ve yeni okul ortamlarina
uyum saglamak amaciyla tasarlanmigtir. Bu simiflar Fransa’'ya yeni gelen o6grencilerin
Fransadaki egitimlerine devam etmeleri i¢in katilimi1 mecburi siniflardir.

26 Fransada, Yiiksek Uyum Konseyi (HCI), Michel Rocard hiikiimeti tarafindan Aralik 1989da
kurulan ve Bagbakanlik hizmetlerine bagli olan bir “diisinme ve onerilerde bulunma
organ1”yd1. Gorevi, yillik bir rapor hazirlamak ve hiikiimetin talebi {izerine “yabanci kokenli
veya yabanci uyruklu sakinlerin uyumu” hakkinda danigma goriisleri sunmakti. HCI, Aralik
2012'de feshedilmistir.
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yorumlanmasindan kaginmak gerekir”. (HCI, 2000, s. 79). HCI, koken kiiltii-
riiniin bilgisinin gerekli oldugunu, ancak bu bilginin yoklugunun siklikla Isla-
miyet’i tek kimlik referansi haline getirdigini belirtmektedir (Bertucci, 2007).

Ayrica, HCI, 2000 yili raporunda, anadil ve kiiltiir derslerinin goniillii olarak tiim
ogrencilere verilmesini 6nermis ve bunun, ELCO derslerinin ve koken iilkesi
bazli egitim mantiginin yerine ge¢mesi gerektigini belirtmistir. Diger taraftan,
Stasi Komitesi®”, ELCO sisteminin genellikle go¢men kokenli genglerin Fransaya
uyumunu, Fransizcalarini ilerletmelerini engellemekte ve ana dillerinin degerini
diisiirdiigiinii ifade etmektedir. Isbu komite, ELCO’nun asamali olarak kaldiril-
masini ve bunlarin yerine genel yabanci dil 6gretiminin getirilmesini dnermistir.
“Ilkokulda, bu egitim ihtiyaca gore devlet tarafindan onayli dernekler tarafindan
verilebilir” (2003, s. 53) denilmistir. Bertucci (2007, s. 33), ELCO sisteminin et-
kinligini, derslerin soyutlanmasini, 6gretim icerikleri, 6gretmenlerin egitimi ve
Fransizca’y1 ne derece iyi bildikleri konusunda yapilan elestirilerle sorgulamistir.
Maalesef, ELCO 6gretmenleri, okullardaki yerel egitim ekipleri tarafindan dis-
lanmakta, okul yonetim kurulu toplantilarina nadiren davet edilmekte veya kiil-
tiirleraras: etkinliklere katilmaya ¢agrilmamaktadirlar. Bu da ozellikle yapay ve
verimsiz olan sozlii etkilesimlerin azalmasina yol agmaktadir. Bertucci’ye (2007)
gore, ELCO sistemi yillar gectik¢e daha da sik tartiyma ve elestirilere maruz kal-
mistir. Hatta Cortier ve Puren (2008), 6zellikle Italyanca ve Portekizcenin Avru-
pa dilleri statiisiine kavusmasiyla bu derslerde 6grenci sayilarinin genel olarak
azalmaya basladigini vurgulamislardir.

3. ELCO Uygulamasindan EILE Uygulamasina

3.1. ELCO / EILE Gegis Siireci

[k defa ELCO sisteminin degistirilme fikri 2011 yilinda giindeme gelmistir.
Bu proje, Fransada gergeklesen Ocak ve Kasim 2015 terdr olaylar1 neticesinde
acil bir hal almis ve 2016 yilinda, donemin Fransa Milli Egitim Bakani tara-
findan ELCO sisteminin, EILE sistemiyle degistirilecegi duyurulmustur. Ilk
olarak, bu dontigiim, Bas-Rhin ilinde (Arapga EILE) bir deneme asamasindan
gegmis ve 2020 yilinda Fransa genelinde yayginlastirilmistir. Hatta 2016da
Portekiz ve Tunus ile iki yeni anlagma imzalanmus, Fas ile de niyet beyani ya-
pilmistir. 18 Subat 2020de, Fransa Cumhurbaskani Emmanuel Macron, Mul-

27 Stasi Komitesi, Bernard Stasinin baskanliginda kurulan, laiklik ilkesinin uygulanmasini
tartigmay1 amaglayan 20 tiyeden olugan bir komisyondur. 3 Temmuz 2003’te Cumhurbagkani
Jacques Chirac tarafindan kurulan komite, 11 Aralik 2003’te sonuglarini agiklamistir.
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houseda yaptig1 agiklamada, “Fransa Cumhurbagkan: olarak Cumhuriyetin
okullarinda devletin kontrol saglayamadig1 derslerin verilmesi beni rahatsiz
ediyor. Miifredat konusunda bir kontrol saglayamriyoruz ve bu bir sorun’dur
demecini verip 2020-2021 6gretim yilindan itibaren ELCO’larin, Uluslararasi
Yabanci Diller Ogretimi (EILE) ile degistirildigini resmen duyurmustur.

ELCO sisteminde kiiltiir ve dil dersleri bir arada olup kdltiir konular1 kapsa-
minda ilgili iilkenin tarih, cografya, din, sanatla ilgili konular1 verilmekteydi.
EILE’ye geciste ELCO sistemindeki koken iilkenin tarih, cografya, din, sanat
konularinin 6gretilmesi ile ilgili icerikler kaldirilarak ilgili iilkenin sadece ana
dilinin yabanci dil olarak ve biitiin goniilli 6grencilere agik sekilde 6gretilme-
sine yer verilmistir. Boylece EILE derslerinin icerigi ve kapsami, yabanci dil
olarak belirlenmis ilgili iilkenin dilinin 6gretimi ile sinirlandirilmistir.

Bu yolla ana dili 6gretimi, ulusaldan ziyade uluslararasi bir nitelik kazanmistir.
EILE egitiminden dini konularin ¢ikarilmasinin nedeni ise Fransa egitim siste-
mindeki laiklik temel ilkesidir. Bu temel ilkeye ve onun uygulanma esaslarina
bagli olarak din egitimi EILE derslerinin miifredatindan ¢ikarilmistir (Giilden
2023a, 2023b).

Bolge Egitim Miifettisi, Tardy’ye gore gerek¢e “ELCO dersleri gliniimiizde ge-
cerliligini yitirmistir. Bu dersler, 6gretilen dillerin artik anadilleri olmayan,
gecmiste Fransa'ya yerlesen diaspora kokenli ¢ocuklardan olusan hedef kitlesi-
ne artik uygun degildir. Bu ¢ocuklar: ‘go¢men kokenli’ olarak degerlendirmek
ve onlara kokenleri dogrultusunda bir dil 6gretimi sunmak ayristirici bir yak-
lasimdir ve gerceklerle 6rtiismemektedir” (Tardy, 2020, s. 11).

Yukarida da belirtildigi iizere, 13 Nisan 2016 itibariyla Fransada ana dilleri
icin onemli bir degisiklik yapilmigtir. ELCO biinyesindeki ana dili ve kiiltiirii
egitimi sonlandirilmis olup ELCO derslerinin kademeli olarak EILE olarak ve-
rilmesi kararlagtirilmigtir. 2016-2017 egitim-6gretim yili itibariyla bu diizen-
leme kapsaminda, Cezayir, Hirvatistan, Fas, Tunus ikili anlagmalarla; Ispanya,
Italya, Sirbistan ve Tiirkiye ise ortak komisyon tutanaklariyla EILE sistemi-
ne ge¢mislerdir (Fransa Milli Egitim, Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanlig,
2016). Italya ve Portekiz ile yapilan anlagmalar uyarinca, bir¢ok sehirde, ELCO
dersleri, 1990 yillarindan itibaren yabanci dil 6gretim egitimine (ELVE, Ense-
ignement des Langues Vivantes Etrangéres) doniistiiriilmiigtiir. ELVE egitimi,
Fransa Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan atanan 6gretmenler tarafindan veri-
lip, ilkokul 1. siniftan (CP) itibaren 6grencilere egitim sunulmaktadir (Fransa
Milli Egitim, Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanligi, 2016).

Yeni sistemde, EILE dersi dilinin statiisii degisir, artik “ana dili ve kiilttirii
yerine “yasayan yabanci dil” olarak kabul edilir.

-152 -



OZEL OTURUM

Tablo 1: ELCO/ EILE egitimlerindeki temel degisiklikler ve uygulama farkhiliklar: (Sonmez, 2022).

Ozellikler ELCO EILE
Ders igerigi Ana dil egitimi ve kiiltiir konular: Dil egitimi
(miifredat)
Ders igerik Belli bir kilavuz yok Avrupa Dilleri Ortak Cergeve

diizenleme kilavuzu

Programi (CEFR) A1 diizeyi

Dersin ad1 Anadil ve Kiiltiir Ogretimi (ELCO)  Uluslararasi Yabanci Diller
Ogretimi (EILE)
Ders saati Ik baslarda 3 saat / son yillar 1,5 1,5 saat

saat

Derse katilim
durumu

Goniilliiliik esasina dayali gogmen
kokenli 6grenciler

Goniilliiliik esasina dayali
biitiin 6grenciler

Sinif kademeleri ve
yas aralig

Ilkokul 2. siniftan ve ortaokul sona
kadar

Sadece ilkokul 2, 3, 4, 5.
siniflar

Dil tercihi

Ogrenci velisi tarafindan segilir

Ogrenci velisi tarafindan
secilir

Ders giinii ve saati

Okuldaki zorunlu ders saatlerinin
disindaki giin ve saatlerde

Okuldaki zorunlu ders
saatlerinin digindaki giin ve
saatlerde

Egitim ortaminin
belirlenmesi

Fransa Milli Egitim Bakanlig

Fransa Milli Egitim Bakanlig

Ogretmen atamasi ve
se¢imi

Gog edilen tilke hitkiimeti

Gog edilen tilke hitkiimeti

Ogretmenin niteligi

ELCO 06gretmeni

EILE 6gretmeni

Ogretmenin
Fransizca bilmesi
diizeyi

1995’ten itibaren Fransizca bilme
sart1 vardir lakin belgeleme
zorunlugu yoktur

Fransa tarafindan kabul
goren kurumlarca verilen

B2 seviyesi sertifika veya esit
diploma sart1

Degerlendirme 2000’li yillara kadar hi¢bir EILE 6gretmeni tarafindan
degerlendirme yoktur, sonralar1 yapilir ve karne verilir.
ELCO 6gretmenleri tarafindan
yapilir ve karne verilir.

Degerlendirme Okuldaki akademik basar1 ve Okuldaki akademik basar1

sonucu degerlendirmeye dahil degildir ve degerlendirmeye dahil

degildir

Yukaridaki tablo iki sistem arasindaki degisikleri vurgulamaktadir. Bu tablo-
dan da anlagilacag) iizere, esasinda iki sistem arasinda birka¢ 6nemli degisiklik
haricinde, maalesef eski ELCO sistemi devam ettirilmektedir. Onemli degisik-
ler kirmizi ile isaretlenmistir. Ornegin dersler hala, ilgili hiikiimetlerce atanan
yabanci 6gretmenler tarafindan verilmekte olup, ders saat siiresi, mekéni, de-
gerlendilmesi, dilin tercihi aynen devam ettirilmektedir. Degisiklige ugrayan
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unsurlar arasinda, EILE siniflar1 belirlenen kontenjanlar dahilinde, ailesi kayit
yaptirmak isteyen kokeni, dili, uyrugu ne olursa olsun tiim 6grencilere agiktir.
Tim ebeveynler, ¢ocuklarini EILE derslerinden yararlanmak igin kaydede-
bilmektedir. Ailelerden gelen talebe bagli olarak okullarda ilkokul 2. siniftan
(CE1) itibaren egitim verilir. Bir veya birkag okulda 6grenci say1sinin az olmasi
durumunda belirlenen ortak bir okulda sinif agilabilir.

Fransa Milli Egitim miifettisleri, ELCO, ELVE ve EILE 6gretmenlerinin uy-
gun egitim desteginden yararlanmalarini saglayacaktir. Ogretmenlerin Fransiz
egitim sistemine uyumunu tesvik etmek i¢in go¢ veren iilkeler, ELCO sistemi
koordinasyonundan sorumlu modern dillerin miifettisleri veya bazen akade-
mi miifettigleri ile ilgili dillerin bolgesel pedagojik miifettisleri, 6gretmenleri
bir araya getiren okula hazirlik toplantisi diizenlenmeyi 6ngorebilir. Gog veren
tilkeler tarafindan gonderilen 6gretmenler icin saglanan pedagojik destegin
bir pargasi olarak, ELCO dosyasindan sorumlu Fransa Milli Egitim miifettisle-
ri, 6gretmenlere yerel siniflarda modern dil oturumlarina katilma veya onlar1
ilgilendirebilecek pedagojik egitim gruplarina katilma firsat1 sunabilir.

Gog veren iilkeler tarafindan saglanan 6gretmenlerin faaliyetlerinin degerlen-
dirmesini saglamak i¢in Fransa Milli Egitim miifettisleri ortak tilkelerin kon-
solosluk yetkilileriyle is birligi i¢inde bir ziyaret program1 hazirlamak mecbu-
riyetindir. Isbu miifettisler, miimkiin oldugu kadar iilkeler tarafindan belir-
lenen denetim personelini iceren ortak teftisler gerceklestireceklerdir (Milli
Egitim, Yiiksekogretim ve Arastirma Bakanligi, 2016).

Taraflarin ilgili birimleri diizeyinde yillik ortak teftis plan1 olusturulur. Og-
retmenin ilk uygulama yilinda ve daha sonra her ti¢ yilda bir denetimi yapilir.
EILE sisteminin organizasyonunu ve uygulanmasini izlemek iizere her béliime
bir Milli Egitim miifettisi atanir.

[gili miifettigin yetki ve gorevleri arasinda, dili 6gretilen iilkelerin yerel tem-
silcilerle iletisim halinde olarak, EILE 6gretmeni ve 6grencileri i¢in normal bir
ogretim ortaminin belirlenmesini ve derslerin isleyisini saglamak, ders yerle-
rinin hazirlanmasini ve bu yerlerin pedagojik ortama uygunlugunu belirlemek
mevcuttur. EILE 6gretmenleri i¢in egitim planini diizenlemek ve yillik 6gret-
men teftis planinin uygulanmasini diizenlemek ve izlemek onlarin yiikiimlii-
likleri arasindadir. Ayrica, eger derslere katilim ¢ok yiiksek ise, 6grencilerin
hepsinin milli egitim formu kullanilarak kaydedildiginden emin olmak mii-
fettiglerin gorevleri arasindadir. Ciinkii bir 6gretmenin EILE siniflarina kayith
olmayan 6grencileri kabul etmesi, kurum i¢in bir sorumluluk durumunu giin-
deme getirir. Sinifa kaydi olmayan bir 6grenciyi derse alma karaninin 6gret-
mene bagli olmadigini boylece hatirlatmis olurlar.
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Ozetle, EILE derslerinin uygulanmasi, ELCO sistemiyle ayn1 kosullar1 gerek-
tirmektedir: Ogretmenin, gonderilen iilkenin yetkilileri tarafindan atanmasi
ve Fransiz yetkililer tarafindan yerlestirilmesi. Ancak, 6gretmenlerin ¢aligma-
larinin denetimi gii¢lendirilmistir: Ders giinii ve saatlerinin belirlenmesi ve
okul projesi ¢ercevesinde diger derslerle uyumu. Verilen ders siiresi haftada 1
saat 30 dakikay1 gegmeyecektir. Derslerin ilkokul seviyesinde kalmasi, dersle-
rin verildigi sehirlerin belediye bagkanlarinin 6gretim i¢in uygun bir yer temin
etmesi ve dersin verilmesi icin gerekli materyal destegini saglamasi eski siste-
me gore ayn1 sekilde devam etmektedir.

Ayrica, bir diger 6nemli degisiklik ise, bu dersleri vermek i¢in gonderilen 6g-
retmenlerin ise aliminda Fransiz dilini yeterince bilme ve en az B2 sertifikasi
sahibi olmalar1 sart1 getirilmistir. Bu kosul, her ne kadar 6gretmenlerin belge
saglamasi konusunda baslangicta zorlu bir siire¢ olustursa da Tiirk 6gretmen-
lerin Fransiz makamlarla ve meslektaslariyla aktif iletisim halinde olmasinin
ontinii agan olduk¢a 6nemli bir adim oldugu da bir gergektir (Sonmez, 2022a,
2002b). “Ayrica EILE kapsamiyla okullarin pedagojik ekibinde yer alan 6gret-
menler, donemlik 6gretmen toplantilarina ve Fransiz Milli Egitim Bakanlig
tarafindan diizenlenen hizmet i¢i mesleki egitim kurslarina da katilabilmekte-
dirler” (Tighoglu Kapici, 2024, s. 108).

3.3. EILE Egitiminden Kiiltiir Konularinin Cikarilmasi

ELCO sisteminde kiiltiir ve dil dersleri bir arada olup kiiltiir konular1 kapsa-
minda ilgili tlkenin tarih, cografya, din, sanatla ilgili konular1 verilmekteydi
(Akincy, 2021; Giilden, 2022; Giilden, 2023a, 2023b). EILE’ye gegiste ELCO
sistemindeki gog veren iilkenin tarih, cografya, din, sanat konularinin 6gretil-
mesi ile ilgili icerikler kaldirilarak ilgili iilkenin sadece ana dilinin yabanci dil
olarak ve biitiin gonillii 6grencilere agik sekilde 6gretilmesine yer verilmistir.
Boylece EILE derslerinin igerigi ve kapsami, yabanci dil olarak belirlenmis il-
gili tilkenin dilinin &gretimi ile sinirlandirilmugtir. Ilgili yabanci dil (6rnegin
Tiirkge ana dil), biitiin 6grencilerin katilimina agilmistir. Bu yolla ana dili 6g-
retimi, ulusaldan ziyade uluslararasi bir nitelik kazanmustir.

EILE egitiminden dini konularin ¢ikarilmasinin nedeni ise Fransa egitim
sistemindeki laiklik temel ilkesidir. Bu temel ilkeye ve onun uygulanma esas-
larina bagl olarak din egitimi EILE derslerinin miifredatindan ¢ikarilmis-
tir. Laiklik konusu, okullara gonderilen EILE dersi uygulama rehberlerin-
de sdyle vurgulanmigtir: Ogrencilerin ve ebeveynlerinin inanglarina sayg
gostermek sunlar1 igerir: miifredatta din egitiminin olmamasi, personelin
laikligi, proselitizmin yasaklanmasi (Fransa Milli Egitim, Yiiksekogretim ve
Arastirma Bakanligi, 2016-2017). EILE, bir program temelinde saglanan bir
dil 6gretimidir. Hi¢bir EILE 6gretmeni, bir dini egitim vermez ve dini 6gret-
mez. Herhangi bir 6gretmen gibi EILE 6gretmeni de laiklige saygi duymak
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zorundadir. Higbir kosulda din egitimi veremez veya dinini yayamaz. Bu il-
kelerin herhangi biri tarafindan ihlali durumunda bu husus, Milli Egitim
Bankaligina bildirilerek ilgili miifettislerce kisiler uyarilacaktir (Académia
de Dijon, 2020)” (S6nmez, 2022, s. 406).

4. EILE Kapsaminda Fransa'da Tiirk¢e Ogretiminin
Esaslar1®®

2016da EILE egitimi kapsaminda ortak komisyonlarca hazirlanan tutanaklarla
Tiirkge 6gretimi saglanmistir. 19 Subat 2021 tarihinde Resmi Gazetede yayimla-
nan anlagsmadan itibaren EILE egitimi resmen kabul edilmistir. Boylece 244 sa-
yili Kanunun 5’inci maddesi ve 9 sayilh Cumhurbagkanligi Kararnamesinin 2’nci
ve 3’lincii maddesi geregince Yabanci Dil Uluslararast Ogretimleri (EILE) gerge-
vesinde Fransada Tiirkge 6gretimine Dair s birligi Anlagmast kabul edilmis ve
ayn1 yll yuriirliige girmistir. Bu anlasma vesilesiyle Tiirkce ve Fransizca dillerinin
calisma, iletisim ve kiiltiir dilleri olarak uluslararasi boyutlar kazanmasi belirtil-
mis, boylece her iki tilkenin egitim alnindaki is birliginin gelistirilmesi amag-
lanmustir. Fransiz ilkokullarinda EILE kapsaminda Tiirkge 6gretiminin esaslar:
asagidaki alt1 temel madde kapsaminda verilmistir (Resmi Gazete, 2021).

EILE Anlagsma metnine gore Tiirk¢e 6gretimi, bir¢ok agidan tamamiyla de-
gismistir. 1. Maddede 6gretimin amacina yer verilmistir. Bu kapsamda Fran-
s1z ilkokullarinda EILE biinyesinde Tiirk¢e 6gretim mekanizmalarinin olus-
turmasinin amaglandig vurgulanmistir. Bu amaca bagli olarak EILE egitimi,
Fransiz milli egitimin genel ilkeleri olan laiklik ve tarafsizlik ilkelerine uygun
ve parasiz egitimdir.

Madde 2, EILE siniflarinda Tiirk¢e dersinin uygulama asalarina iliskin hu-
suslar1 kapsamaktadir. Bu maddede Tiirkge egitimi, 8 hususa bagl olarak ve-
rilmistir. 2. maddenin 1. fikrasinda Tiirk¢e dersinin niteligi agiklanmistir. Bu
kapsamda Fransadaki devlet okullarinda Tiirk¢e 6gretimi, uluslararasi yabanci
dil 6gretimine uygun olarak yapilandirilmistir. Béylece Fransada Tiirkge egiti-
minin Tiirklerle beraber yabancilarin da 6grenmesi amag¢lanmigtir. Bu durum,
Tiirkgenin yurtdisinda erken dénemde yabancilara 6gretilmesi i¢in bir avantaj
olarak degerlendirilebilir. Ancak 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun Tiirki-
ye kokenli oldugu EILE siniflarinda Tiirkge dersinin yabanci dil olarak 6gre-
tilmesi hususu, ana dili egitiminin ihtiyaglar1 ve 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
hikayesi ile uyumsuzluk olusturabilir. Ciinkii ev ortaminda ana dili olarak 6g-

28 Bu kisim ile ilgili ayrintili bilgi, bkz. Sonmez, 2022. Ayrica bkz. https://lyon.meb.gov.tr/meb_
iys_dosyalar/2024_10/09165633_2021022013.pdf
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rendikleri Tiirkgenin sinifta yabanci dil olarak 6gretilmesi 6grenme ozellikleri
acisindan bazi dezavantajlari olusturmasi muhtemeldir.

EILE egitimi, temel egitimin 2. sinif diizeyi olan CE 1den baslayip ilkokul 5.
sinif diizeyi olan CM 2’ye kadar verilmektedir. EILE siniflarinin agilmast i¢in
gerekli izinler alindiktan sonra bu dersler, goniillii olarak katilmak isteyen bii-
tiin 6grencilerin katilimina agiktir.

Metnin madde 2 ve fikra 2 boliimiinde 6gretim siirecine yer verilmistir. Bu
kapsamda Tiirkge dersinin Fransiz ve Tiirk makamlarinin is birligi ¢ergevesin-
de diizenlenecegi agiklanmustir. Fikra 3 6gretimin genel ilkelerini ve esas alinan
mevzuatlar1 icermektedir. Fikra 4’te Tiirk¢e dersinin uygulama takvimine yer
verilmistir. Buna gore Tiirk¢e 6gretimi, uygulanmakta olan programin zorunlu
ders saatine ek olup ve biitiin dgrencilerin katilimina agiktir. Ayn1 zamanda bu
derslerin zorunlu okul saatlerinin diginda, se¢cmeli ve haftada bir saat otuz daki-
ka olarak diizenlenecegi belirtilmistir. Fikra 5’te ise Tiirk¢e dersinde 6gretilmesi
hedeflenen beceriler ve bu becerilerin nasil degerlendirecegi belirtilmistir.

Antlasma metninin 3. maddesinin 1. fikrasinda 6grencilerin kimler tarafindan
degerlendirecegi agiklanmistir. Bu kapsamda 6grenci degerlendirmeleri, EILE
Ogretmenleri tarafindan yapilacaktir. Degerlendirme sonuglar1 ise sorumlu
ogretmene iletilerek karne olarak temsilciye sunulmaktadir. Bu maddede ayni
zamanda EILE miifredatinin kimler tarafindan ve nasil degerlendirilecegi belir-
lenmistir. Bu kapsamda EILE dersi kazanimlarini ve miifredatini 6lgme ve de-
gerlendirme siirecinin Tiirkge 6gretmenleri tarafindan yapilacag: agiklanmustir.

EILE Antlasmasinin madde 2, fikra 6 ve fikra 7 boliimlerinde EILE kapsamin-
da Tiirkge dersi 6gretim programinin gelistirilmesine iligkin bilgilere yer ve-
rilmistir. Bu kapsamda Tiirk¢e 6gretim programindaki igeriklerin belirlenme-
sinde Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programr’nin esas alinacag: belirtilmistir.
Bu gergevede ders igeriklerinin ve 6gretim faaliyetlerinin Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programrna gore Al diizeyine uygun olarak verilmesinin amaglandi-
g1 aciklanmistir. Ancak bu siniflardaki ¢ocuklarin biiyiik ¢ogunlugunun Tiir-
kiye kokenli olduklari ve Tiirkge yeterlilik diizeylerinin A1’in iizerinde oldugu
belirlenmistir (Sonmez & Akinci, 2022). Bu nedenle bu egitimin uygulama
esaslar1 i¢in asagidaki sorular 6nem kazanmaktadir:

- EILE smuiflarinda Tiirkge derslerine katilan yabanci 6grencilerin sayilar1 ne
kadardir?

- Turkee dil becerileri A1 diizeyi ve lizerinde olan 6grencilere nasil bir Tiirk-
e O6gretim verilecektir?

- EILE derslerine katilmak isteyen ve Tiirk¢e becerileri A1 ve iizerinde olan 6g-
rencilere uygun olarak dersin igerigi nasil hazirlanacaktir? (Sonmez, 2022).
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Madde 2, fikra 8 ise EILE siniflarinda Tiirkge egitiminin devamliligyla ilgili-
dir. Bu kapsamda ilkokul son siniftan sonra EILE derslerini tamamlayan 6g-
rencilerin sonraki egitim kademelerinde Tiirk¢e 6gretimine nasil devam ede-
cegi belirtilmemistir. Bu nedenle EILEden sonra Tiirk¢e egitiminin siirekliligi
ile ilgili agtklamaya yer verilmemistir.

Metnin 3. maddesinde Tiirkiye tarafindan EILE egitimi i¢in saglanacak 6g-
retim kadrosu, 6gretmen atamasi, atanacak dgretmenlerin nitelikleri, géreve
baslama usulleri, islemleri ve yiikiimliiliikleri ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu
maddede ayni zamanda 6gretim kadrosunun 6zellikleri ve 6gretim kadrosuyla
ilgili hususlar ve 6gretmenlerin nasil adlandirildig1 agiklanmigtir. Bu kapsam-
da EILE derslerinin 6gretmenleri, EILE 6gretmeni olarak adlandirilir. EILE
6gretmenlerinin Tiirkiye ve Fransa tarafindan belirlenen egitim ihtiyag harita-
sina uygun olarak gorev yeri belirlenir ve bu 6gretmenler, Tiirkiye tarafindan
atanir ve maaglar1 6denir.

Madde 3, ayn1 zamanda atanacak 6gretmen sayis1 ve 6gretimin hacmi ile ilgili
bilgileri de kapsamaktadir. Bu ¢ergevede gorevlendirilecek 6gretmenin sayisi
egitim haritasinin 6n gordiigti EILE derslerinin sayisi ile orantili olarak belir-
lenecegi vurgulanmistir. Madde 3’te EILE 6gretmenin pedagojik ve Fransizca
yeterlilik diizeyleri ile ilgili dl¢iitlere yer verilmistir. Bu kapsamda oncelikle
EILE 6gretmenlerinin Tiirk¢eyi yabanci dil kapsaminda 6gretmek igin gerekli
pedagojik yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi agiklanmistir. Daha sonra Avru-
pa Dilleri Ortak Cergeve Programrna gore en az B2 diizeyinde Fransizca dil
yeterliligine sahip olduklarini belgelemeleri gerektigi belirtilmistir. Bu 6l¢iit
i¢in EILE 6gretmenlerinin Fransa tarafindan taninan bir kurulus¢a verilen
Fransizca dil sertifikasina veya Fransiz yiiksekogretim kurumlarinca verilen
devlet diplomasina sahip olmasi gerekiyor.

4. Maddede EILE smiflarinda Tiirk¢e 6gretimi iizerinde calisacak ortak ca-
lisma grubunun olusturulmasina deginilmistir. Ogretim faaliyetlerinin dii-
zenlenmesi ve siirekliligin saglamasi amaciyla olusturulacak ortak ¢alisma
grubunun Tiirkiye ve Fransa tarafinca belirlenecegi agiklanmistir. Bu ¢alisma
grubunun yapacag: gorevler; 6gretim hizmetlerinin diizenlenmesi, ders veri-
lecek yerin belirlenmesi ve yapilan ikili anlasmadaki diizenlemelerin uygulan-
masina iligkin hususlar1 incelenmesi olarak belirtilmistir. Bu grubun tiyeleri,
ihtiyag duyulmas: durumunda yilda en az bir defa taraflardan birinin gagrist
ile Paris’te toplanacag: belirtilmistir. Son olarak metnin 5. maddesinde EILE
egitimiyle ilgili Tirkiye ve Fransa arasinda cikabilecek sorunlarin ¢oztimiine
iliskin agiklamalara yer verilmistir. Sorunlarin olusmasi durumunda izlenecek
yol haritasina goére ¢oztimler iiretmek amaciyla diplomatik kanallarla istisare
ve miizakerelerin yapilabilecegi belirtilmistir.
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5. ki Dilli Cocuklara Verimli Dil Ogretimi i¢cin Gerekli
Unsurlar

Go¢men kokneli ¢ocuklar ile ilgili Skutnabb-Kangas ve Toukomaa (1976) tara-
findan yapilan ilk ¢alismalar, bir gocugun ana dilindeki (D1) yeterliligi ile ikin-
ci dilindeki (D2) yeterliligi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu gostermis-
tir ve bu bulguyu dogrulayan bir¢ok arastirma yapilmistir. Cumminse (1984,
1991, 2000) gore, dil bagimlilig1 hipotezinin onciisii olarak bireylerin ana di-
lindeki (D1) ve ikinci dilindeki (D2) yeterlilikleri ortak ve birbirine baglidir.

Bu, bir birey tarafindan kullanilan iki ya da daha fazla dilin, gértniiste ayr1
mekanizmalar kullaniyor gibi goriinse de ayn1 merkezi biligsel sistem sayesin-
de isledigi anlamina gelir. Bu iki dilin ortak yoniine ayrica “temel ortak yeter-
lilik” (Cummins, 1979, 1991) denir. Ayn1 yonde bir goriis belirten Baker, “bir
kisi iki veya daha fazla dile sahip oldugunda, tek bir entegre diisiince kaynag
vardw” (2001: 147) demektedir.

Bu, birinci dilindeki dil seviyesinin, ikinci dilinin 6grenilmesini etkileyebile-
cegi anlamina gelir. D1de kazanilan bilgiler, D2 6grenimi sirasinda olumlu bir
sekilde aktarilabilir. Bir ¢ocugun D1de sahip oldugu bilgi ve beceriler, ayni
bilgi ve becerilerin D2de gelisimine biiyiik 6l¢tide katkida bulunabilir. Ancak,
Cumminse (1991, 2014a, 2014b) gore, bu aktarimin gerceklesebilmesi igin
baz1 gerekli kogullar vardir. Ilk kosul D1 ile ilgilidir: D1, D2’ye yogun bir se-
kilde maruz kalmadan 6nce yeterince gelismis olmalidir, 6rnegin okulda. Di-
ger kosullar ise L2 ile ilgilidir. Bir yandan, ¢ocuk, okulda ve gevresinde D2’ye
yeterince maruz kalabilmelidir, diger yandan ise 6grenmeye yeterince motive
olmalidir. Cummins (2014) bu kosullar yerine getirilmezse, aktarimin gercek-
lesmeyecegini vurgulamaktadir.

Bu etkilesim teorisini, go¢men ailelerden gelen ¢ocuklar icin iist tiste koyarsak,
okul oncesi egitimde, ¢ocuklarin D1 seviyeleri ve D2’ye maruz kalma kosullar
dikkate alinmalidir. Bu gocuklarin ¢ogu icin okul dncesi egitim, D2 ile ilk te-
masin gerceklestigi yerdir, ¢linkii bu, o dil ile yogun bir sekilde maruz kalmaya
baslama donemine denk gelir. Cummins’in hipotezine gore, D2 ile ilgili kosullar
yalnizca ¢ocuk okula kaydoldugunda yerine gelir, yani ¢ocuk D2’ye tamamen
maruz kaldig1 anda. Iste bu noktada, gocuk yeterince D2’ye maruz kalir ve okul-
daki iletisimini siirdiirebilmek i¢in onu 6grenmeye yeterince motive olur.

Cumminse gore (2014b, s. 4), “Etkili 6gretim yanitlar1. Uluslararasi arastirma
verileri, azinlik gruptan 6g- renciler igin ikidilli egitimin etkililigini kuvvetli
sekilde desteklemektedir. (6r. Gogolin, 2005). Azinlik dilini konugan 6gren-
cilerin yetersiz basarisina iligkin yakin tarihteki ¢esitli ve kapsaml arastirma
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li gruplarin yiiksek konsantrasyonu), bu durumun ev sahibi iilkenin diliyle
cevrelenmek i¢in mitkemmel bir segenek olarak yansidigini dne siirmektedir”.
Uygulanabilirlik ya da ideoloji gerekcelerinden herhangi biri nedeniyle iki dil-
li egitimin uygulanamadigi durumlarda, (sadece dil uzmanlarinin degil) tim
ogretmenlerin 6grencilerin okulun egitim dilinde akademik beceriler edinme-
sini nasil destekleyecegini bilmesi son derece hayatidir. Bu konuda desteklen-
mesi gereken 6 6nemli unsur mevcuttur.

1. Bilgi erisimini destekleyerek

Yapi iskeleti (Ing. scaffolding; Fr. étayage) terimi, 6gretmenlerin 6grenenlere,
akademik gorevleri yerine getirmelerini saglamak tizere sundugu gegici des-
tekleri tanimlamak i¢in yaygin sekilde kullanilir. Ogrencilerin akademik per-
formanslarini artirmalar: i¢in egitim destegi ¢ercevesinde normal sartlarda
yapabileckelerinden daha zor ¢aligmalar sunmak ¢ok 6énem teskil eder. Bunu
ogretmenler nasil gergeklestirebilirler?

- Gorsel kullanarak
- Uygulamalara 6ncelik vererek
- Bazinoktalar1 vurgulayarak ya da onlar1 gerektiginde isaretlerle agiklayarak
- Interaktif / karsilikli etkilegimli calismalar gelistirerek
- Bazi kelimeleri, dil kaliplarini ve sdylemleri anlayacaklar: sekilde agik-
layarak
2. Bilgi tabani olusturarak

Donovan & Bransford (2005), yeni bilgiler dnceden olusan bilgi ve deneyim
temelleri iizerine insa edilir. Etkili 6gretim onceki deneyimi aktive eden ve
mevcut bilgiler {izerine yenilerini insa edendir (Bransford, Brown & Cocking,
2000). Gé¢men kokenli 6grenciler, mevcut bilgileri eger kendi anadillerinde
6grenmislerse, bu bilgilerini etkinlestirmek ve zenginlestirmek i¢in kendi ana-
dillerini kullanmalarini tesvik etmek gereklidir.

3. Dil becerilerini zenginlestirerek
Egitimleri siiresince 6grenciler, miifredatlarinda farkl alanlarda daima zorla-
san metinler okumak zorundadir. Akademik dil, karmagiklig1 yansitir:

(a) 6grencilerin anlamalar1 beklenen kavramlarin zorlugu,

(b)igeriklerle ilgili metinlerde kullanilan kelimeler, teknik terimler ya da
giindelik hayatta nadiren kullanilan kelimeler,

(c) giderek zorlasan gramer yapilari (6rn. edilgen kullanimi gibi) ya da
neredeyse giindelik konusmalarda kullanilmayan konusma bigimleri
(Thiirmann, Vollmer & Pieper, 2010).
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4. Okur yazarlik (literacy) lehine davranissal tedbirler alarak

OECD (2004), Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi PISAnin yakla-
sik 30 tilkede 15 yasindaki ¢ocuklarin okuma becerisi tizerine elde ettigi veriler,
“Ogrencinin okuma megguliyetinin okur-yazarlik performansini éngérme ko-
nusunda sosyo-ekonomik durumundan daha iyi bir gosterge oldugunu, boylece,
6grencinin okumaya yonelik ilgisini arttirmanin, ailesinden kaynaklanan deza-
vantajlar1 agmasina yardimci olacagini gostermistir” (OECD, 2004: 8). Bir 6g-
rencinin okumaya duydugu ilgi diizeyinin, okur-yazarlik performansina iliskin,
sosyo-ekonomik statiisiinden daha iyi bir gosterge oldugunu belirtmistir. PISA
galigmalarinda OECD (2010a), okuma performansi ile 6grencilerin sosyo-eko-
nomik durumu arasindaki baglantinin yaklasik tigte birinin, okumaya duyulan
ilgi tarafindan kuruldugunu ortaya koymustur. O halde okullarin, 6grencilerin
basili materyal agisindan zengin bir ortama erismesini ve okur-yazarlikla aktif
sekilde ilgilenmesini garantileyerek, sosyo-ekonomik dezavantajin tigte birlik
negatif etkisini potansiyel anlamda “geriye itebilecegi” sonucu ¢ikarilabilir.

5. Ogrencilerin kimliklerini onaylayarak

Okullarda basari etkinliligi olarak karmasik kimlik gergeklikleri genellikle dik-
kate alinmaz ¢iinkii bunu 6l¢gmek zordur, 6zellikle de istatistiksel degerlendir-
melere uygun degildir. Ornegin, ABD'de Avro-Amerikan kékenli 6grenciler
Meksika kokenli akranlarina gore daha sik tesvik edilip (% 36 daha fazla), si1-
niflarda, Avro-Amerikan kokenli 6grencilerin katilimlar1 digerlerine nazaran
daha fazla tekrarlanir veya agiklanir (% 40 daha fazla). Boylece, bir¢ok aras-
tirmaya gore (bkz. Steel, 1997; Schofield & Bangs, 2006; Cummins, 2014a, b)
gore klise tehdidi, bireylerin kendilerine toplumsal gruplar1 hakkinda olumsuz
stereotiplerin 6gretildigi baglamlarda, gorev performanslarinin gerilemesine
sebep olur. Dolayisiyla, toplumsal giig iliskileri ve kimlik miizakereleri ile go-
rev performansi arasinda net bir baglanti bulunmaktadir.

6. Iki/cokdilliligi gelistirerek

Politikacilar bir¢ok arastirmanin vurguladig: iki/cok dilliligin (okul 6ncesi
veya okul ¢ag1) cocuklar tizerinde dilsel ve biligsel olumlu etkileri oldugunu
artik kabul eder. Sorun, gogmen aile kokenli gocuklarin ana dillerini “sorunun
bir pargas1” degil de bir ¢6ziim olarak gormelerini saglamak. Arastirmalar, 6g-
rencilerin D1 ve D2 arasinda ve bu birinci dil hangi dil olursa olsun (azinlik
veya ¢ogunluk) kalic1 giiglii ve miispet baglanti oldugunu gosterir (August &
Shanahan 2006, Cummins 2014a, Genesee et al., 2006...). Iki dilde egitimin
ogrencilerin akademik gelisimi tizerinde uzun siireli olumsuz etkilere yol a¢-
madig1 kesindir.

-161 -



ULUSLARARASI iKi DILLILERE TURKCE OGRETIMI CALISTAYI - 2025

6. Sonug¢ ve Tartisma: EILE Uygulamasiyla Neler Degisti?

Kisaca ozetleyecek olursak, “2016 6gretim yilindan itibaren Ana Dili ve Kiil-
tiir Ogretimi (ELCO) yerini sadece ortadgretim diizeyinde bulunan ulusla-
rarasi siniflardan ilham alarak gelistirilen bir uygulamaya birakmigtir. Artik
bu dillerin égretimi Uluslararas: Yabanci Diller Ogretimi (EILE) kapsaminda
gerceklesecektir. Dersler se¢melidir ve ilkokul 2. siniftan itibaren sunuldugu
okullarda isteyen tiim 6grencilere agiktir. Haftalik 24 saat derse ek olarak, her
hafta 1,5 saat ders islenmektedir. Ogrencilerin elde ettigi kazanimlar diizenli
olarak 6l¢iilmektedir. Ogretim, anlasmaya taraf olan iilkelerce gonderilen ve
mitkemmel derecede Fransizca konugan 6gretmenler tarafindan saglanmak-
tadir. Derslerin niteligine gosterilen 6nem artmustir. Dileyen 6grencilerin, bu
dillerin 6grenimini ortaokulda, ortak haklar gercevesinde, yabanci dil 6greti-
mi olarak stirdiirme olanaklar1 vardir” (Fransa Milli Egitim Bakanligi, 2021).

EILE egitimi, Fransada Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirdi i¢in 6nemli bir degisiklik olus-
turmustur. Ciinki yapilan yeni egitim diizenlemesi nedeniyle yurt disindaki
Tirk ¢ocuklar i¢in okutulmus Ana dili olarak Tiirkce ve Tiirk Kultiirii Dersi,
Fransadaki Tiirkce egitimini yeterince kapsamamaktadir.

EILE egimine bagl olarak 6zellikle Fransada Tiirkge egitimi odakli yapilacak
bilimsel yayinlarda, hazirlanacak lisansiistii tezlerde, 6gretim programlar: ve
ders kitaplar1 i¢in EILE diizenlemesindeki maddelerin g6z 6ntinde bulundu-
rulmasi gerekir.

Tiirkcenin Fransada 6gretimi i¢in hazirlanmasi planlanan 6gretim materyal-
lerinin, EILE egitiminin yukarida detaylica agiklanan 6zelliklerine gore hazir-
lanmasina dikkat edilmelidir.

Bu derslerin daha verimli hale getirilmesi icin asagidaki oneriler goz oniinde
bulundurulmalidir:
- Siniflar igin egitim destegi ve 6zel ders modiilleri hazirlanmalidir.

- Ogretim siireci birlegtirilmis siniflarin avantajlarina ve dezavantajlarina
(zaman yetersizligi, farkli seviyedeki 6grenciler, 6gretmen eksikligi vb.)
gore tasarlanmalidir.

- Otantik sinif 6grenme ortamina gore sinif ici etkinlikler esnek tutulmalidir.

- Farkli destek modiilleri kullanma avantajlar, verilen 6gretimin etkililigi
bakimindan degerlendirilmelidir.

- Sinuflardaki kiiltiirel igerikler dil konulartyla iliskili ve orantili olarak
verilmelidir.
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- Kiiltiirel etkinlikler dil becerilerini desteklemeli ve giiglendirmelidir.

- Kiiltiirel konular “yakindan uzaga, bilinenden bilinene” egitim ilkeleri-
ne gore verilmelidir.
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Avrupada Turk Cocuklarinin
Egitimi Baglaminda Tiirkiye Maarif
Vakfrnin Rolii Uzerine

Mahmut M. OZDIL
Tiirkiye Maarif Vakfi

2016 yilinda kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi, yurtdisinda yasayan Tiirk toplum-
larinin egitim ihtiyaglarina cevap vermek iizere yapilandirilmis ve aradan ge-
cen stirede 52 iilkede 500’0 askin egitim kurumu ve 53 binden fazla 6grenciye
hizmet sunan kiiresel bir egitim agina doniigmiistiir. Bu genis faaliyet alani,
kurumun farkli cografyalarda farkl ihtiyaglara odaklanmasini zorunlu kil-
maktadir. Sahada uygulanacak tek tip bir stratejinin her iilke ve bolgeye uygun
diismedigi erken donemde tespit edilmistir. Bu sebeple her bolgenin kendi
toplumsal, kiiltiirel ve pedagojik dinamikleri dikkate alinarak farkli uygulama
modelleri gelistirilmistir.

Vakfin kurulusunun ilk yillarinda 6zellikle Avrupada yapilan gozlem ve te-
maslar, Tirk diasporasinin karsi karstya oldugu egitim sorunlarini ortaya koy-
mugtur. YTB tarafindan 2012 yilinda gergeklestirilen bir ankette, Avrupadaki
Tiirklerin en 6nemli sorunlarindan birinin egitim oldugu, bu sorunlarin gog-
men ¢ocuklarinin akademik basarisini dogrudan etkiledigi ortaya konmugtur.
Ozellikle ana dilin yeterince gelismemis olmas, ikinci dilin edinimini ve dola-
yistyla ¢ocuklarin soyut diisiinme, kendini ifade etme ve akademik basari gibi
alanlarda geri kalmasina neden olmaktadir.

Fransa 6rneginde oldugu gibi Tiirk¢e konusan ¢ocuklarin Fransiz egitim sis-
temine 3-4 yaslarinda basladiklarinda Fransizca bilmemeleri, egitimciler tara-
findan bir yetersizlik olarak algilanmakta, ¢ocuklar konusma giicliigii yastyor
gibi degerlendirilmekte ve bu da psikolojik destek siireclerini tetiklemektedir.
Halbuki bu durum, ¢ocugun ana dilinde gelismis olmast ile agiklanabilecek
dogal bir siiregtir. Bu 6rnek, ailelerin bilin¢lendirilmesinin ve egitim siiregle-
rine aktif olarak katilim saglamalarinin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan gelistirilen egitim merkezleri modeli, ii¢ ana
eksende yapilandirilmigtir:
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1. Ailelerin egitim siirecine dahil edilmesi ve siirecin pasif izleyicileri ol-
maktan ¢ikarilmasi,

2. Hem ana dilin hem de yasanilan iilkenin dilinin saglikli bir sekilde edi-
nilmesini saglayacak dil egitimi uygulamalari,

3. Cok kiltiirlii bir kimlik ingasin1 destekleyecek pedagojik ortamlarin
olusturulmas.

Bu yaklasim, ¢ocuklarin yalnizca dil becerileri agisindan degil ayn1 zamanda
ozgiiven, kimlik ve kiiltiirel aidiyet agisindan da gii¢lenmelerini hedeflemek-
tedir. Kiltiirel mirasin bir yiik degil, bir zenginlik olarak algilanmas: gerektigi
vurgulanmakta, ¢ocuklarin bu ¢ok katmanl kimlik yapis: i¢inde kendilerini
glivende hissetmeleri saglanmaya calisilmaktadir.

Egitim alaninda faaliyet gosteren bir¢ok kamu kurumu (Milli Egitim Bakan-
lig1, YTB, Diyanet Isleri Baskanligi, TIKA, Disisleri Bakanlig) ile esgiidiim
icinde ytiriitillen ¢caligmalar, kapasiteyi giiclendirme ve kaynak israfini1 6nleme
hedefiyle sekillendirilmektedir. Bu kapsamda Avrupa merkezli olarak kurum-
lar arasinda koordinasyonu giiclendirecek toplantilar gergeklestirilmis ve or-
tak caligma zeminleri olusturulmustur.

Tiirkge 6gretimi konusunda da 6nemli adimlar atilmigtir. TMV tarafindan ha-
zirlanarak MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca onaylanan Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi yayginlastirilmigtir. Bununla birlikte,
evde Tiirk¢e konusan ancak egitim dili farkli olan ¢ocuklar igin farkl: bir ders
icerigine ihtiya¢ duyulmakta, bu baglamda yeni programlar ve materyaller ge-
listirilmektedir.

Bel¢ikada baglatilan ve ardindan Fransa, Amerika gibi iilkelere tagman pilot
cilerin kazanimlar sistematik bi¢cimde izlenmekte, bu siire¢ Tiirkiye Maarif
Vakfrnin koordinasyonunda yiiriitiilmektedir. Boylece yalnizca 6gretim degil
6lgme ve degerlendirme siiregleri de biitiinciil bir yapiya kavusturulmaktadir.

Sonug olarak, Tiirkiye Maarif Vakfi, yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
dil, kimlik ve akademik basarilarini desteklemeyi, kiiltiirel miras ile icinde bu-
lunduklar1 toplumun degerleri arasinda saglikli bir denge kurmayi ve bu siireci
bilimsel temellere dayal1 egitim politikalariyla giiclendirmeyi amaglamaktadir.
Bu gergevede, kurumlar arasi is birligi ve sahaya 6zgii ¢oztimlerle sekillenen
¢ok katmanli bir egitim yaklagimi stirdiirtilmektedir.
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Tirkiyenin Egitim Diplomasisi
Perspektifinden Uluslararasi

Is Birlikleri ve Tiirk¢enin
Konumlandirilmasi

Tugba KORKMAZ
T.C. Milli Egitim Bakanhg: Avrupa Birligi ve D Iliskiler Genel Miidiirii

Milli Egitim Bakanhigrnin dis iligkiler vizyonu, Tiirkiye'nin egitim sisteminin
uluslararasi alanda etkinligini artirmak, giiglii is birlikleri kurmak ve Tiirkiye
markasini egitim yoluyla giiclendirmek esaslarina dayanmaktadir. Bu vizyon,
Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii ile Yiiksekogretim ve Yurt
Dis1 Egitim Genel Miidiirliigii arasinda koordineli bigimde yiiriitiilmektedir.

Dis Iligkiler Genel Midiirligii, diplomatik iligkiler ve uluslararasi kurumlarla
is birligi stireglerini yiiriitiirken, yitksekogretim odakl: faaliyetler diger genel
midirlik tarafindan siirdiirtilmektedir. Turkiyenin egitim politikalari, kal-
kinma planlari, orta vadeli programlar ve kamu diplomasisi stratejileri ¢erce-
vesinde sekillendirilmekte; bu stratejik belgeler, uluslararas: iliskilerde giiglii
bir egitim diplomasisinin temelini olusturmaktadir.

Son yillarda OECD, UNESCO, Tiirk Devletleri Teskilati ve Islam Isbirligi
Teskilat1 gibi ¢ok tarafli platformlarda aktif temsil saglanmig; bu kurumlarla
Tirkiye'nin egitim vizyonuna katki sunacak is birlikleri gelistirilmistir. Ttrki-
yenin egitim sisteminin tanitimi amaciyla uluslararasi sempozyumlar, zirve-
ler ve toplantilarin Tiirkiyede gergeklestirilmesine 6ncelik verilmektedir. Bu
sayede hem Tiirk egitim sisteminin goriintirliigii artmakta hem de Tiirk¢enin
kiiresel diizeydeki algis giiclenmektedir.

Bir ornek olarak, Tiirk Devletleri Tegskilati nezdinde Tiirk¢enin resmi diller
arasinda yer almamas1 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilmis; bu yon-
de resmi girisimler baslatilmistir. Tiirk¢enin diplomatik, kiiltiirel ve egitimsel
alanlarda gortnirligiintin artmasi, Tiirkiye'nin kiiresel 6l¢ekteki etkisini de
dogrudan artiracaktir.
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Yurt dis1 temsilcilikler, miisavirlikler ve egitim ataselikleri {izerinden yiiriitii-
len faaliyetlerde, 91 kadro tizerinden etkinlik saglanmakta olup bu yapilarin
giiclendirilmesi, farkindaliklarinin artirilmasi ve koordinasyonlarinin gelisti-
rilmesi i¢in diizenli egitim programlar: yiiriitiilmektedir.

Stratejik diizeyde ise, yurtdis: egitim faaliyetleri bolgesel eylem planlar: (6rne-
gin Balkanlar, Orta Asya, Afrika) iizerinden sekillendirilmekte; her iilke igin
ozgiil ihtiyaglar ve hedefler belirlenmektedir. Bu eylem planlari, soydas toplu-
luklar kadar bulunduklari iilkelerdeki yerel is birliklerine de odaklanmaktadir.

Sonug olarak, Tiirkiye'nin egitim diplomasisi stratejik derinlige sahip bir ya-
pidadir. Milli Egitim Bakanlig1 bu yapiy1 giiglendirmek, Tiirkgeyi uluslararas:

alanda daha goriiniir kilmak ve Tiirkiye'nin egitim birikimini evrensel bir de-
ger olarak sunmak tizere kapsamli bir dis iliskiler politikas: izlemektedir.
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Yurtdisinda Tiirk¢enin Ogretimi
ve Turk Kiiltiirii Aktariminda Milli
Egitim Bakanlig1 Uygulamalar

Ismet CORDUK

T.C. Milli Egitim Bakanl: Yiiksekogretim ve Yurt Dis1 Egitim Genel Miidiirlii-
gii, Planlama ve Ogrenci Isleri Daire Baskan:

Milli Egitim Bakanligi, yurtdisinda yasayan Tiirk vatandaslarina ve soydas
topluluklara yonelik Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersleri araciligiyla ¢ok yonlii bir
egitim faaliyeti yiirtitmektedir. Bu derslerin yiiriitiilmesinde 6gretmen temi-
ninden miifredat gelistirmeye kadar genis bir alan1 kapsayan sistematik bir
yaklasim izlenmektedir.

Avrupa basta olmak tizere bircok tilkede Tiirk¢enin se¢meli ders olarak oku-
tulmasi, derslerin notla degerlendirilmemesi ve yil sonu basari ortalamalarina
etkisinin olmamasi, 6grencilerin derse ilgisini azaltan temel etmenlerdendir.
Buna karsin, Tiirk¢e derslerinin sadece dil egitimiyle sinirli kalmadigi; 6gret-
menlerin halk oyunlari, miizik ve kiiltiirel etkinlikler araciligiyla Tiirk kiiltiirii-
niin aktarimini da sagladigi belirtilmektedir.

Almanyada yaklagik 26.000 6grenci bu derslere devam etmektedir. Fransada
2020de imzalanan yeni anlagma ile Tiirkge, yabanci dil statiisiinde ilkokul diize-
yinde okutulmaya baglanmis ve bu alanda 144 6gretmen goérev yapmaktadir. Bel-
¢ika, Birlesik Krallik, Iskogya gibi iilkelerde de benzer sekilde gorevli 6gretmenler
eliyle dersler ytrtitiilmekte, Tiirk kiiltiirii de bu egitimlere entegre edilmektedir.

Fransada 6gretmen bulma konusunda herhangi bir sikint1 yaganmadigi, ak-
sine ihtiya¢ fazlasi 6gretmenin mevcut oldugu ifade edilmektedir. Gerekli
durumlarda Tiirkiyeden 6gretmen gorevlendirmeleri yapilmakta, bu siiregte
ogretmenlerin yabanci dil yeterlilikleri de goz dniinde bulundurulmaktadir.

Cevrim i¢i 6gretim faaliyetleri de son yillarda hiz kazanmistir. Bulgaristan,
Cin, Iskandinav iilkeleri gibi bolgelerde yaklagik 2.500 égrenciye cevrim igi
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirsi dersleri verilmektedir. Bu programlar igin goniillii 6g-
retmen havuzlar1 olugturulmus, 6gretmenlere egitim-of-egitim modeli ile diji-
tal ortamda ders anlatimi konusunda egitimler verilmistir.
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Ayrica Kolombiyadan Cine, Almanyadan Afrika’ya kadar uzanan cografya-
da, toplam 1.142 okutman araciligryla 11.000’in {izerinde 6grenciye Tiirkce ve
Tirk kaltirid dersleri ulastirllmaktadir. Arnavutluk, Bosna-Hersek, Sirbistan,
Liibnan, Tunus ve Giircistan gibi iilkelerde de Tiirkge kurslar1 yiirttiilmektedir.

Sonug olarak, Milli Egitim Bakanligrnin yurt dis1 egitim politikalari, sadece dil 6g-
retimiyle sinirli olmayan; kiiltiirel aktarim, kimlik insas1 ve uluslararast is birlikleri
ile desteklenen ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir. Tiirk¢enin yayginlastirilmasi ve
Tiirk kiiltiirtiniin tanitimi noktasinda 6gretmenlerin niteligi, miifredat uyumu ve
kiiltiirel farkindalik temel parametreler olarak 6ne ¢tkmaktadir.
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Diaspora Olusumu, Ana Dili
ve Kiltiirel Kimlik Baglaminda
Tirkee Egitim Politikalar1 Uzerine

Abdiilhadi TURUS
Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanhig: (YTB) Baskan Yardimcis

Diaspora politikalarinin temel tasi olarak ana dilin yasatilmasi, Yurtdis1 Tirk-
ler ve Akraba Topluluklar Bagkanligrnin (YTB) uzun vadeli vizyonunun mer-
kezinde yer almaktadir. Avrupada yaklasik 6 milyonluk bir Tiirk niifusuna
ulagilmis olmasi, bu niifusun yasadig: tilkelerde siirdiiriilebilir bir hayat kur-
masina destek olacak yapilar olusturulmasini gerekli kilmaktadir. Bu ¢ergeve-
de, dil egitimi yalnizca bireysel gelisim degil, topluluk bilinci ve kimlik ingas1
acisindan da temel bir 6neme sahiptir.

Tiirk diasporasinin kokleri, 1960°’larda imzalanan is giicii anlagsmalariyla Avru-
paya go¢ eden ilk nesle dayanmaktadir. Ancak bu gog, klasik diasporalardan
farkli olarak, politik degil ekonomik gerekgelerle gerceklesmistir. Dolayisiyla
Tirkiyenin is¢i temelli diasporasi, sonradan yapilandirilmak zorunda kalinan
bir toplumsal gergekliktir. 2010 yilinda kurulan YTB, bu ge¢ kalmus siireci ku-
rumsallastirmak adina 6nemli bir rol iistlenmistir.

Diaspora bilincinin kalic1 hile gelmesi i¢in ana dil egitiminin vazgecilmez ol-
dugu ifade edilmektedir. Ana dili kaybedilen her durumda, kiiltiirel kimlik ve
Tiirkiye ile olan baglar da zayiflamaktadir. Bu noktada YTB, “Tiirk¢e Saati”
programlariyla dilin bir egitim arac1 olmasinin 6tesine gegerek, kiiltiirel ak-
tarimin da anahtari héline gelmesini hedeflemektedir. Programlarda yalnizca
gocuklar degil, ileri yastaki bireyler de egitim kapsamina alinmakta; boylece
kusaklararas: aktarim saglanmaktadir.

Avrupadaki Tiirk toplumunun olusturdugu dini ve sosyal yapilar, camiler etra-
finda sekillenmis ve sadece ibadet degil, ayni zamanda diigiin, cenaze, egitim
gibi cok sayida sosyokiiltiirel faaliyetin yiiriitildiigti merkezler hiline gelmis-
tir. Bu yapilar, diaspora icindeki topluluklarin dayanisma ve kimlik koruma
mekanizmalar1 agisindan 6nem arz etmektedir.
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YTB'nin egitim ve kiiltiir projeleri, bu toplumsal yapilar1 desteklemek iizere se-
killendirilmistir. “Tiirk¢e Saati”, “Tiirkiye Goniilliileri Sertifika Programr”, “Cift
Dilli Okul Oncesi Egitim Kurumlar1” gibi uygulamalarla ¢ocuklara, genglere
ve yetigkinlere yonelik kapsamli modeller gelistirilmistir. Ozellikle Avrupadaki
dil politikalarinin eyalet bazli farklilik gostermesi, yerel sosyolojiyi bilen 6gret-
menlerle ¢alisma zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu kapsamda yapilan sertifikasyon programlarinda, gorev alacak egitmenlerin
yasadiklari iilkenin kiiltiirel kodlarina hakim olmasi 6ncelikli tercih olarak be-
nimsenmistir. YTB'nin 300% yakin personelinin énemli bir kismi, yurt disin-
da dogmus, biiyiimiis ve egitim almis bireylerden olugmakta; boylece projeler
daha yerinden bir bakis a¢isiyla planlanmaktadir.

Tiirkge egitiminin cazip hale getirilmesi adina materyal gelistirme ¢aligmalar1
yiriitiilmiis; yasanilan iilkenin sosyolojisini gozeten igerikler hazirlanmigtir.
Bu materyaller sayesinde Tiirk¢e, cocuklara yalnizca bir ders olarak degil, ha-
yatlarinin bir pargasi olarak sunulmaktadir. Okuma gruplari, edebiyat yaris-
malari, kompozisyon-resim etkinlikleri, seyahat giinliikleri gibi ¢alismalarla
ogrencilerin aktif katilimi tesvik edilmistir.

YTB ayrica, “Yazarlik Akademisi” gibi projelerle yurtdisinda yasayan genglerin
hem Tiirk¢eyle baglarini giiglendirmeyi hem de edebiyat alaninda tiretim yap-
malarini desteklemektedir. Avrupadaki genglerin kaleminden ¢ikan metinle-
rin yer aldig1 dergi calismalari, 100 yil sonra bile “Avrupali Tiirk genci Tiir-
kiye’ye nasil bakiyordu?” sorusuna bir yanit verecek nitelikte kurgulanmaistir.

Tiirkgeye yonelik bu faaliyetlerin siirdiiriilebilirligi i¢in giiglii finansal ve ku-
rumsal yapilar gereklidir. YTB'nin bu dogrultuda ayirdig: kaynaklarin etkin
kullanimy, sivil toplum kuruluslariyla yapilan is birlikleri ve diger kamu ku-
rumlariyla yiiriitillen koordinasyon galigmalari, bu ¢abanin basarisini artir-
maktadir.

Sonug olarak, diaspora olusumu uzun soluklu bir siirectir ve bu siirecin en
onemli unsuru dilin kusaktan kusaga aktarimidir. YTB, Tiirkceyi yalnizca bir
iletisim arac1 degil, kimlik ingasinin temel tas1 olarak gérmekte; bu dogrultu-
da egitim, kiiltiir ve sivil toplum alanlarin1 kapsayan biitiinciil bir stratejiyle
calismalarini siirdiirmektedir. Gelecekte, diaspora ¢alismalarinda karsilasilan
zorluklarin yerini bagar1 hikéyelerinin almasi hedeflenmektedir.
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Tiirk-Alman Universitesi Raportor
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Prof. Dr. Cemal YILDIZ, Tiirk-Alman Universitesi Rektrii
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Meliha YESILOT, Tiirkiye Maarif Vakfi Belgika Temsilciligi
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