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PROF. DR. BIROL AKGUN

TURKIYE MAARIF VAKFI
MUTEVELLI HEYETI BASKANI

Son yillarda, gida krizi,
susuzluk, diizensiz
yagislarin yol actigi

seller, orman yanginlari,
salginlar ve deprem gibi
felaketlerde buyuk bir
artis yasanirken her bir
vatandasin afet oncesinde
ve afet sirasinda yapmasi
gerekenlerle ilgili bilgi
sahibi olmasi hayati
onemdedir. Afet egitimi
her seyden 6nce orgun
egitimin hassasiyetle
Uzerinde durmasi gereken
bir konudur.
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AFET EGITIMI ORGUN EGITIMIN

ANA KONULARINDAN BIRI OLMALI

Tiirkiye 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli depremlerle
biiytik bir felaketle karsi karsiya kaldi. Elli bine yakin insanimizi kaybet-
tigimiz bu biiyiik felakette, vefat eden vatandaglarimiza Allah’tan rah-
met, tiim milletimize bassaghg diliyorum. Bu biiyiik felaketten dersler
de alarak afetten etkilenen sehirlerimizin devlet millet dayanismasiyla
kisa siirede, eskisinden daha giiclii bir sekilde ayaga kalkacagindan hig
siiphe duymuyorum.

Uzmanlarin “asrin felaketi” oldugu konusunda gortiis birligine
vardig1 ve 11 ilimizi kapsayan deprem, insanoglunun dogayla iliskisi-
ni sorgulamasini gerektiren derslerle dolu. Sehirlerimizi planlarken
dogayi ve yaganilan cografyanin 6zelliklerini dikkate alan bir yaklasim
sergilememiz gerektigini; yine bu siirecte, 6ncesi, sirasinda ve sonra-
styla afete kars1 yapilmasi gerekenler konusunda biling kazanmanin bir
egitim meselesi oldugunu en aci sekilde tecriibe ettik.

Bu sayimizin dosya konusunu “Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme”
olarak belirledik. Egitim siireclerinin verimliligi ve bireylerin egitimle
kazandiklar niteliklerin belirlenmesi egitim sistemleri ve uluslararasi
degerlendirme kuruluslarinin iizerinde hassasiyetle durduklari, ayni
zamanda siklikla sorgulanan bir konudur. Bu alandaki arayislara katki
sunmak amaciyla konuyla ilgili uzman akademisyenlerin goriislerini siz
okurlarimizla paylasiyoruz.

Ancak, yasadigimiz 6zel durum nedeniyle, Ol¢me ve Degerlendir-
me konusuna ilaveten, 13 Milyon insanimizin dogrudan etkilendigi 113
bin km? alana yayilan deprem felaketi dolayisiyla afet egitimi konusunu
da “Ozel Dosya” olarak ele almanin dogru olacag: sonucuna vardik.

Bir egitim dergisi sorumluluguyla, bu konuyu bundan sonraki sayilari-
mizda da siirekli glindemde tutmay1 hedefliyoruz.

Son yasanan biiyiik afetin de tekrar hatirlattig gibi, afet egitimi,
her afetle giindeme gelen sonrasinda unutulan bir konu olmamaldir.
Ozellikle iklim sorunlaria bagh olarak, gida krizi, susuzluk, diizensiz
yagislarin yol actigl seller, orman yangnlari, salgilar vb. felaketlerde
biiytiik bir artig yasanirken her bir vatandagin afet 6ncesinde ve afet
sirasinda yapmasi gerekenlerle ilgili bilgi sahibi olmasi hayati 6nemde-
dir. Afet egitimi her seyden 6nce 6rgiin egitimin hassasiyetle tizerinde
durmasi gereken bir konudur. Bununla ilgili biitiin dersleri kapsayan
iceriklerin olusturulmasi ve bu konuya anaokulu seviyesinden tiniver-
siteye kadar miifredatta yer verilmesi gerektigi aciktir.

Boylesi bir felaketi bir daha yasamamak temennisiyle, bir kez daha
milletimize bas saglig1 diliyor, daha giiclii sekilde yarinlara yiiriiyecegi-
mize olan inancimi yineliyorum.



Egitim Giindemi

Afetlerde Medya Yonetimi
ve Cocuklar

Depremzede cocuklarin fotograflarinin

sosyal medyada paylasilmamast konusunda

uyarilarda bulunan uzmanlar,

“Paylasilan fotograflarin cocuklarin travmalarina

dair bir arsiv olusturdugu”nu soyliiyor.

D epremzede cocuklarin
yer aldig1 cok sayida

fotograf son giinlerde farkli
platformlarda karsimiza ¢ika-
biliyor. Uzmanlar “Sinifiniz-
daki depremzede ¢ocuklarla
fotograf cekip sosyal medyada
paylasmayin ciinkii bunlar ¢o-
cuklarin travmalarina dair bir
arsiv olusturuyor.” sozleriyle
ozellikle egitimcileri uyariyor.
Necmettin Erbakan Univer-
sitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Rehberlik ve Psiko-
lojik Danismanlik Anabilim
Dali Ogretim Uyesi Prof. Dr.
Nurten Sargin “Depremzede
cocuklarin simdi teshir edil-
meye, medyada yer alma-
ya ihtiyaclar1 yok. Onlarin
anlasilmaya ve desteklenmeye
ihtiyaclar1 var. Depremze-
de cocuklarin fotograflari
paylasildigir zaman ¢ocuklarin
bu travmalarina dair bir arsiv
olusturuluyor. Bu travmayi ya-
sayan cocuklara yasadiklarini
tekrar tekrar hatirlamalari icin
zemin olusturulmasi dogru
degil.” aciklamalarinda bulun-
du. Depremzede ¢ocuklarin
fotograflarinin sosyal med-

yada bilingsizce paylasilmasi
onlarin hedef gosterilmesine,
kotii niyetli insanlarca zarar
gormelerine neden olabilir.
Bu sebeple uzmanlar ¢cocuk-
larin fotograflarina ytizleri
goriinmeyecek sekilde yer ve-
rilmesi gerektigini vurguluyor.
Kaynak: https:/mmww.hurriyet.com.

tr/gundem/travma-arsivi-olusturma-
yin-42228121

Alt1 Asirlik Medrese Bilim
Meraklilarinm Bekliyor

Fatih Sultan Mehmed'in
hocalarindan Molla Yegan'in
Bursa'da ders verdigi alt1

asirlik medrese, Yildirim
Belediyesince ¢cocuk tiniversitesine
doniistiiriilerek hizmete acild:.

bin 407 metrekare alana sahip Molla

Yegan Cocuk Universitesi'nde 10 bransta
6-12 yas arasindaki 250 6grenci egitim
goruyor.

Es-Sufi'nin gok klresinden Piri Reis'in
haritasina; glines, ay ve diunya modellerinden
artirlmis gercgeklik uygulamalarina kadar pek
cok uygulamanin bulundugu yerleskede
ayrica drama, matematik, sanat, hayal tasarim,
biyoloji, kimya, elektrik ve yenilenebilir enerji,
bilisim ve robotik kodlama atolyeleri ile
oyuncak kutluphanesi yer aliyor.

Belediye Baskani Oktay Yilmaz, derslerin
basladigi Molla Yegan Cocuk Universitesinde
basta astronomi olmak Utzere bircok noktada
cocuklarin ufkunu acacak, gelisimlerine
katki saglayacak egitimler verildiginden
bahsediyor. Yilmaz, Molla Yegan Medresesi'ni
aslina uygun restore etmekle kalmayip
islevsel olarak da 6zine uygun bir ilim yuvasi
haline donusturduklerini vurguluyor.

Universite bundan sonraki siirecte ilcedeki
okullardan gelen ziyaretcileri agirlamaya
baslayacak.
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Egitim Gliindemi

60. Bologna Cocuk Kitaplar1 Fuari
Eskisi Gibi

Bu yil Almanya’nin onur konugu oldugu fuara toplam 28.894

profesyonel ziyaretcinin katildigini, bu sayt ile katilimin 2022'ye

gore yiizde 35 arttigini ve neredeyse pandemi oncesi katilim
seviyelerine ulasildigini gosteriyor.

Bologna Cocuk Kitaplari Fuari, 6-9
Mart 2023 tarihleri arasinda altmisinci
kez uluslararasi yayincilik camiasi-
ni agirladi! Yayincilar, illistratorler,
grafik tasarimcilar, ajanslar, yazarlar,
cevirmenler, mobil gelistiriciler, lisans
verenler ve lisans sahipleri, paketleyi-
ciler, yazicilar, dagitimcilar, sesli kitap
uzmanlari, kitapcilar, kiittiphaneciler
ve ogretmenler alt blytk salondaki
binlerce stantta kitap ve multimedya
urdnlerinin diinyasini deneyimlemek
icin etkinlige yogun talep gosterdi.

Organizatorler, fuarin d¢ bolum-
|G tasarimi, Bologna Book Plus ve
Bologna Licensing Trade Fair/Kids'in
yeni bir sekle ve goriinime katkida
bulunarak, fuarin gocuk kitaplarina
ek olarak daha genis yayin islerine
odaklanmasini umuyor.

Bu yil Almanya’nin onur konugu
oldugu fuara toplam 28.894 pro-
fesyonel ziyaretcinin katildigini, bu

sayl ile katilimin 2022'ye gore ylizde
35 arttigini ve neredeyse pandemi
oncesi katilim seviyelerine ulasildigini
gosteriyor.

90 Ulkeden 1.456 katilimcinin ve
750 gazetecinin ilgi gosterdigi fuarda
dort glinde 325 etkinlik diizenlendigi
ifade ediliyor. Kultir ve Turizm Bakan-
g Kutiphaneler ve Yayimlar Genel
Mudurlugid’nin organizasyonu ile
fuara katilan Turk yayinci ve sanatgilar
da yayinlarini meraklilarina sunma
imkani buldu.

Kaynak: https:/publishingperspectives.

com/2023/03/bolognas-60th-edition-draws-
28894-visitors/

BOLogy, |\
CHILDRG
BOGERENS
FAR T
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WHY?

Yasam Maliyeti
Okul Brraktiriyor

Yeni bir Russell Group Ogrenci Sendikast
arastirmast, 6grencilerin dortte birinin
diizenli olarak yiyecek ve diger temel
ihtiyac maddelerinden mahrum
kaldigini ortaya koyuyor.

Oxbridge, UCL ve Edinburgh dahil olmak
lizere Britanya'nin en seckin 24 yiiksek 6g-
retim kurumunu temsil eden Russell Group
Ogrenci Birlikleri'nin yaptig: tiiriiniin en bii-
yiik aragtirmasinda, ankete katilanlarin ya-
risindan fazlasi, yasam maliyeti krizinin bir
sonucu olarak akademik performanslarmimn
diistiigiinii soyledi. Ogrenciler, maliyetleri
karsilamak icin ek ticretli isler yapmak zorun-
da kaldiklarini, yetersiz beslenme ve finansal
stresin neden oldugu konsantrasyon sorunla-
rim ve seyahat ticretlerini karsilayamadiklari
icin dersleri atladiklarini bildirdiler.

Bu yilin ilk iki ayinda 8.500'den fazla 6g-
renciyle yapilan anket, okulu birakmay: di-
stinen 6grencilerin oraninin sosyo-ekonomik
acidan en dezavantajh gruplar arasinda 10'da
3'in lizerine ciktigmi ortaya koydu. Ayrilma
olasilig1 en yiiksek olanlar arasinda marjinal
ve dezavantajli gecmise sahip 6grenciler ile
engelli ve yar1 zamanl 6grenciler vardi. Hafta-
da 20 saatten fazla calismalarina izin verilme-
yen uluslararasi 6grenciler de bu durumdan
kotii etkilendi. Ogrenciler anketlerde intihara
meyilli hissettiklerini, siddetli kayg1 ve yalniz-
Iiktan muzdarip olduklarim bildirdiler.

Kaynak:https://www.theguardian.com/education/2023/
mar/12/one-in-five-students-at-top-universities-consider-
dropping-out-over-cost-of-living



Tiirk ve Japon
Universiteleri
Fay Hattinda
Ortak Calisacak

Gebze Teknik Universitesi
(GTU) ile Japonya’min Kagawa
Universitesi arasinda Kuzey
Anadolu Fay Hattrmin Dogu
Marmara’da kalan kisminda
arastirmalar yapmak

ve afetlerle bas edebilir
toplumlar olusturmak
amacriyla 1 Nisan’dan itibaren
uygulanmaya baslanacak
“Ortak Arastirma Anlagsmasr”
imzalandu.

GTU Senato Salonu'nda gergeklestiri-
len torene GTU Rektorii Prof. Dr. Hacr Ali
Mantar ile Kagawa Universitesinden Prof.
Dr. Yoshiyuki Kaneda katldi. Daha once
GTU Marmara Afetlerle Bas Edilebilir Ya-
pilar icin Uygulama ve Arastirma Merkezi
(MARTEST) ile Japonya Uluslararasi s
Birligi Ajansi (JICA) arasinda “Afetlere Da-
yanikli Toplumlar Gelistirmek icin Arastrma
ve Egitim Kompleksi Kurulmasi Projesi” icin
is birligi yapilmisti. Bu proje kapsaminda
olusturulacak arastirma grubu, depreme
dayanikli yapilarin tasariminda yenilikci ya-
pim teknikleri, Kuzey Anadolu Fay Hatt’'nin
Dogu Marmara kisminda detayli sismik ve
jeodezik arastirma calismalar yurutecek.
Calismalarin, beklenen Marmara depremi
nedeniyle olusacak yapisal risklerin azaltil-
masinda onemli katkilar saglamasi hedef-
leniyor.

Kaynak: https/Awvww.milliyet.comzr/egitim/
turk-ve-japon-universiteleri-fay-hattinda-ortak-cali-
sacak-6907189

Egitimin Yapay
Zekayla Imtiham
Ogrenciler ddevlerini
yapmak icin ChatGPT
kullanwyor. Okullar AT

araglarim yasaklamali mi
yoksa benimsemeli mi?

v 0devinin sonu yaklasti

mi? Son zamanlarda
ChatGPT gibi yeni gliclt yapay
zeka (Al) araclar interneti kasip
kavururken yapay zeka gudim-
|G kopya ¢cekmeden sikayet
eden Ogretmenler 6gretim ve
degerlendirme yontemlerini
sorguluyor.

OpenAl sirketi tarafindan
buglne kadar gelistiriimis en
guliclti yapay zeka dil modeli
olan ChatGPT, yalnizca birkag
saniyede belirli bir stilde ve farkli
dillerde istenilen konuda dogru
oldugu algisi uyandiran metinler
Uretebiliyor. Modelin Urettigi
metnin kalitesi orta ve yiiksek

ogretimdeki 6gretmenleri ve
hatta aragtirmacilari bile etkiliyor.

Tiim Diinyada Yapay Zeka
Sohbet Robotu ChatGPT
Konusuluyor
Al araclarinin metin yazarliginda
kullaniimasi, dinya capinda bir
tepkiye yol act. ABD’de New
York ve Seattle'daki devlet okul-
lar, ChatGPT'yi cihazlarindan ve
WiFi aglarindan engellemeye
karar verdi. Fransa'da, Paris'teki
prestijli Sciences Po Universitesi
de kullaniminin kati bir sekilde
yasaklandigini duyurdu. Ote
yandan, dijital bir araca erisimin
yasaklanmasi bazi cevreler tara-
findan elestiri konusu yapildi.
Lyon Universitesi'nde yapay
zeka (Al) alaninda 6gretim

gorevlisi olan Amélie Cordier,
ChatGPT'yi kullanip kullanma-
manin otesinde, asil zorlugun

bu araclarin nasil calistigini ve
sinirlarinin ne oldugunu anlamak
ve bunlari 6grencilere aciklamak
oldugunu belirtiyor. ChatGPT'nin
arkasindaki makine algoritmala-
rinin gelistiricilerin modele verdi-
Ji belgeler ve web sayfalarindan
olusan bir diinya versiyonu
Uzerinde egitildigini ve dogru-
lanabilir gercek kavraminin cok
zayIf oldugunu ekleyen uzman,
bu nedenle Uretilen metinlerin
hatali alintilar ve yanlis bilgiler
icerebilecegini vurguladi.
https:/Aww.euronews.com/next/
2023/01/28/students-are-using-chat-

gpt-to-do-their-homework-should-
schools-ban-ai-tools-or-embrace-the

ABD’de Okullar Sosyal Medya Sirketleriyle Davalik

Seattle Devlet Okulu bolgesi; Facebook, Instagram ve TikTok gibi sosyal medya
devleri hakkinda sikayette bulundu.

BD'nin Seattle kentindeki okul
yetkilileri, Facebook ve TikTok

gibi sosyal medya platformlarini

genclerin ruh saghgina zarar vermek-

le suclayarak sikayette bulundu.

Sikayet, Meta grubunun bir pargasi
olan Facebook ve Instagram'in yani

sira Snapchat, Youtube, TikTok ve

Cinli sirket ByteDance ile Google ve

ana sirketi Alphabet'i hedefliyor.

intiharlanin, intihara tesebblislerin ve akil sagli-
giyla ilgili acil servis ziyaretlerindeki artisin tesaduf
olmadigini, bu krizin pandemiden 6nce de var

fazla zaman gecirmeleriigin
kullanicilarinin psikolojisini ve
norofizyolojisini kullanmakla,
genc Amerikalilar arasinda bir
akil saghg! krizi yaratmakla"
sucladilar.

Ogrencilere yardim
etmek icin insani destek de
dahil olmak Uzere kaynaklar
devreye soktugunu aciklayan

bolge yetkilileri, buna teknoloji devlerinin katkida
bulunmasi gerektigine inaniyor. Aciklamalarinda
"Sosyal medya sirketlerinin yarattigi ruh saghgi

oldugunu ve arastirmalarin sosyal medyanin geng-
lerde ruh saglhgi sorunlarinin olusmasinda 6nemli
bir rol oynadigini gosterdigini ifade eden Kuzey-
bati Washington eyalet kentindeki devlet okulu
yetkilileri, sirketleri "platformlarinda giderek daha

krizinin yukint vergi mukellefleri tasimamalt.”
ifadeleri de yer aliyor.

Kaynak: https://www.euronews.com/next/2023/01/10/us-
schools-are-suing-social-media-platforms-for-harming-
young-peoples-mental-health
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Minsa Giilter

f”'ﬁ AFRIKA BIRLIGI (AU)-

UNESCO RAPORU
ESITLIGI POLITIKANIN

MERKEZINE
YERLESTIRIYOR

36. Afrika Birligi Zirvesinde yayinlanan “Afrika’da
Egitim-Esitligini Politikanin Merkezine Yerlestirmek”
bagslhikli UNESCO-Afrika Birligi ortak raporu, Afrika
icin Kita Egitim Stratejisi 2016-2025 ve Stirdiiriilebilir
Kallinma Hedeflerine ulasma yolunda egitim
sistemlerinin kaydettigi ilerlemenin kapsaml bir
analizini gozler Oniine seriyor.
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frika, yiiksek 6gretim soz ko-

nusu oldugunda zenginlik

ve cinsiyet esitsizliklerinden

muzdarip olmaya devam edi-
yor. Bu durum, diisiik yatirim seviyeleri ile
birlikte 6zel yiiksek 6gretim kurumlari ara-
sindaki kalite farkina da acik¢a yasimakta-
dir. Ayrica, istihdam edilen genclerin bece-
rileri ile egitimleri arasindaki uyumsuzluk,
esitlik ve kaliteyi egitim politikalarinin mer-
kezine koyacak bir finansal destegi zorunlu
kilmaktadir.

Etiyopya'nin bagkenti Addis Ababa’da dii-
zenlenen 36. Afrika Birligi Zirvesinde yayin-
lanan “Afrika’da Egitim-Esitligini Politikanin
Merkezine Yerlestirmek” baghkli UNESCO-
Afrika Birligi ortak raporunun ilk baskisin-
dan elde edilen baglica tespitler bunlar.

Rapor, Afrika icin Kita Egitim Stratejisi
2016-2025 ve Siirdiiriilebilir Kalkinma He-
deflerine ulagma yolunda egitim sistemleri-
nin kaydettigi ilerlemenin kapsaml bir ana-
lizini gozler 6ntine seriyor.

YUKSEK OGRETIME DUSUK KAYIT
Afrika’da yiiksek 6gretime kayit orani son
50 yilda neredeyse on kat artt1 ancak arz,
talebi karsilamada hala yetersiz goriinii-
yor. Rapora gore bu, artan geng niifus
arasinda orta 6gretimin yayginlasmasinin
bir sonucu.

Nitelikli iggticii ihtiyacina dikkat cekilen
raporda “Oncelikli birka¢ ekonomik sektér,
Ozellikle bilim ve teknoloji gelistirme alan-
larinda ihtiya¢c duyulan teknik becerilere
sahip isci sikintisiyla karg: karsiyadir.” ifa-
deleri yer aliyor.

YUKSEK OGRETIMIN
CESITLENDIRILMESI
Rapor, bazi iilkelerde yiiksek 6gretimin
“cesitlenmesine” yol acan ortadgretim
sonrasi egitime talebin arttiginin ancak
yiiksek 6gretim kurumlarina yapilan yati-
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Education in Africa
Placing equity at
the heart of policy
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Rapora gore Afrika’da
Kamerun, Lesotho ve
Madagaskar da dahil olmak
Uzere yalnizca birkag
ulkede kadinlar ve erkekler
yuksek 6gretime devam
etme konusunda esit
firsatlara sahip. Diger tum
ulkelerde cinsiyete bagli
esitsizlikler yasaniyor.

[ —=

rimin yetersizliginin endise verici oldugu-
nun altini ciziyor.

Afrika kitasinda 2000 yilinda 784 olan
tiniversite sayis1 2018 yilinda 1.682’ye yiik-
seldi. Bu artigta en biiyiik pay 6zel sektore
ait. Raporda, Ozel yiiksekogretim kurum-
larinin sayisindaki artis ve bu okullar ara-
sindaki biiytik kalite farkinin yol ac¢tig1 en-
diselere dikkat cekilerek akreditasyona,
kalite giivence mekanizmalarina ihtiyag
oldugu; 6zel sektoriin genglerin artan tale-
bini karsilayacak staj imkanlar1 sunmasi
gerektigi ve bu dogrultuda egitim politika-
lar1 olugturmak gerektigi vurgulaniyor.

YUKSEK OGRETIM HARCAMALARI
2030 Egitim Eylem Plani, tilkelerin Gayri
Safi Yurti¢i Hasilalarinin %4 ila %6’sim1 veya
toplam biitgelerinin %15 ila %20’sini egiti-
me ayirmalari gerektigini belirtmektedir.
Raporda, yiiksek 6gretime yapilan dev-
let harcamalarinin analizi, iilkeler arasin-
da biiyiik farkhliklar oldugunu ortaya
koymaktadir. Ornegin, Etiyopya egitim



biitcesinin yaklasik yarisini yiiksek 6greti-
me harcarken, Mauritius sadece %5’ini
harciyor.

AU, GSYIH’nin %!’inin arastirma ve ge-
listirmeye yatirilmasi icin bir hedef belir-
liyor, ancak Giiney Afrika, Tunus gibi orta
gelirli iilkelerle; Burkina Faso ve Senegal
gibi diisiik gelirli iilkeler zaten %0,5 sevi-
yesinin ilizerinde arastirma ve gelismeye
pay ayiriyorlar ve rapora gore bu oran
yiikselmeye devam ediyor.

YOKSULLUGA BAGLI

ESITSIZLIKLER

Rapor, bazi lilkelerde yoksullugun egitime
erisimi biiyiik oranda engelledigine dair
bulgulara da yer veriyor.

Afrika kitasinda
2000 yilinda 784 olan lniversite sayis
2018 yilinda 1.682’ye yiikseldi.

Bu artisin buyuk bir kismi 6zel sektorde

gerceklesti. :

Yuksek ogretime yapilan
devlet harcamalarinin
GSYIH’ ya oraninin analizi,
ulkeler arasinda buyuk
farklihklar oldugunu ortaya
koyuyor.

Oncelikle, genel Briit Katilm Oram
(BKO) %5’in altinda olan iilkelerde (Cad,
Gine Bissau, Malavi, Ruanda ve Tanzanya
gibi), en zengin hanelerden olmayan genc-
lerin yiiksek Ogretime devam etme sansi
neredeyse yok gibi.

Tiim BKO’nun %20 civarinda veya tize-
rinde oldugu yalnizca ti¢ tilkede, en yoksul
hanelerden gelen genglerin okula devam
orani %5’in tizerine ¢ikiyor.

CINSIYET ESITSIZLIKLERI

Rapora gore Afrika’da Kamerun, Lesotho
ve Madagaskar da dahil olmak iizere yal-
nizca birkag iilkede kadinlar ve erkekler
yiiksek Ogretime devam etme konusunda
esit firsatlara sahip. Diger tiim iilkelerde
cinsiyete baglh esitsizlikler yasaniyor. Da-
hasi bircok tilkede esitsizlikler erkeklerin
lehine ve bu fark, o6zellikle Benin, Cad,
Gine, Mali, Moritanya, Senegal ve Togo>da
oldukga yiiksek boyutlarda.

Bununla birlikte, Tunus ve Giiney Afri-
ka’da, egitim diizeyi yiikseldikce isgiiciine
katihmda kadin ve erkek oranlar1 arasin-
daki fark azalsa da kadmlarin isgiiciine
katihm oranlar1 yine de erkeklerin gerisin-
de kaliyor.”
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Egitimde
Neyi Olciiyoruz?
Nasil Degerlendiriyoruz?







Dog¢. Dr. Mustafa Otrar
Kirklareli Universitesi Ogretim Uyesi

Egitimde Olcme
ve Degerlendirme
Uygulamalari
Uzerine
Dusitinceler

Egitimde olgme degerlendirme sadece
basarinan ve akademik performansin
olctilmest ile sunarlanmamalidur. Ozellikle
bireysel farklhiliklarin on plana ¢iktigr
gliniimiiz egitim anlayist akademaik
basarimin disinda dgrenen ozelliklerinin
olciilmesini gerektirir. Bu baglamda ogrenme
stillert, ogrenme stratejileri, baskin zeka tiirti
ve yetenekler, ilgiler, mizag vb. ozelliklerin
olgiilmesini de hedefler.




gitim insani degistirmek icin yapilir. EQitimle
ilgili gelmis gecmis tum modellerin, dusun-
sel tasarimlarin hatta paradigmalarin nihai
amaci insani belirli bir hedef dogrultusunda
degistirmektir. Bu degisimin odagi farkli tak-
sonomilerce aciklanmaktadir ki cogunlukla
hepsi birden olsa da bu odak bazen davranis bazen
duygu bazen de dusuncedir. Hangisi olursa olsun egi-
tim insani degistirir; egitim streci sonunda insan degi-
sir. Egitimde hedef insanin fitratini oldugu gibi yasama-
sI, 6zUnu oldugu gibi korumasi da olsa bunu saglamak
bile bir degisimle mumkun olabilir. Degisime direncli
hale gelmek de degisimle gerceklesir. O halde insanin

ontolojisi her boyutu ile egitime ihtiyac duyar.

Kavramsal yapisina bakis ve idealleri
konusunda yasanan tartismalar ¢o-
gunlukla egitimi birine yonelik ola-
rak bir bagkasinca gerceklestirilen
etkinlikler, disarindan yapilan miida-
haleler konumuna stiriikler. Sonucta
kavramin kendisi de egit- kokiinden
gelir ve bir ettirgenlik anlami tasir.
Bu bakis bir egitim sisteminin ya da
onun bir temsilcisi olarak bir Ogre-
ticinin goziinden bireye disaridan
bakmaktadir. Bu bakisin temelinde
insanin dogumla getirdigi cevherin
kiymetine karsilik dogumdan hemen
sonra bu cevheri isleme konusunda
yasadig1 gelisimsel acizligin dogurdu-
gu celigki yatar. Egitim bu acidan ba-
kildiginda her donemde bireyin tek
basma kendi iradesine birakilamaz.
Esasen insanin kendinden baska cev-
heri yoktur ama baslangicta o bunun
ne kiymetini kavrayabilecek idrake ne
koruyabilecek iradeye ne de isleyebi-
lecek becerilere sahiptir. insan, yeni
dogdugunda kapisinda bekgi olarak
kendisinin bulunamadig1 bir hazine
dairesine benzer. Nitekim 6zelliklerin
(cevherin) ¢ok cok iist derecede olma-
st durumu ancak ona verilmis bir he-
diye bir bahsedilme (gifted) metaforu
ile aciklanabilir. Oysa ve 6te yandan
insan belirli bir yastan sonra i¢ disip-
linini saglama, nefsini kontrol etme,
sahsiyetini yapilandirma, kendi karar-
larimi verebilme gibi hususlarda kendi
kendini de terbiyeye muktedirdir. Bel-

ki de idealde egitimin amaci kisinin
oncelikle kendisinin, gerektiginde de
otekinin cevherini koruyabilecek akli,
bedeni ve vicdani yetkinliklere ulas-
masidir. Bahse konu olan yetkinlikler
hususunda arzu edilen degisimin he-
definin idealde neler olacagi egitim
felsefesinin, pratikte neleri yapacak
duruma geleceginin beklentisi egitim
programlarinin, degisimin nasil/han-
gi yolla olusturulacagr ogretim ilke
ve yontemlerinin, 6grenicinin siirece
tiim boyutlart ile katilabilmesi rehber-
lik ve psikolojik danismanin, degisim-
lerle ilgili durumunun ne oldugunun
saptanmasl ve cesitli kararlara varil-
masl 6lcme ve degerlendirmenin, sii-
recin saghkl igslemesi ve denetlenme-
si de egitim y6netimi ve denetiminin
ilgi alania girer.

Madem egitim belirli amaclarla
bireyleri bir degisime sevk ediyor, o
halde hedeflerin ve egitimde baglan-
gi¢c noktasinin, varsa eksikliklerin ve
nihayetinde hedeflere varilma dere-
cesinin belirlenerek duruma uygun
kararlarin verilmesi icap eder. Iste
egitim bilimleri alaninda bu islevler
egitimde 6l¢me ve degerlendirme alt
alammin sorumluluguna girer. Olgme,
gozlemlenen cesitli 6zelliklerin say1
sembolleri basta olmak iizere cesitli
sembollerle gosterilmesi, degerlen-
dirme de 6l¢iimlerin bir 6lciitle kar-
silastirllarak yorumlanip kararlara
donistiiriilmesidir.
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Olgme Degerlendirme

DAVRANISCI PARADIGMANIN
OLCMEYE BAKISI

Egitimin tiim alan ve boyutlarn egitim or-
tamini diizenleyen iklimden yani egitim
felsefesinden ve onun c¢ekirdegini olustu-
ran varlik tasavvurundan etkilenir. insanin
hangi 6zelligini nasil olctiiglimiiz de ona
nasil baktigimizla ilgilidir ve bahsedilebile-
cek ¢cok sayida bakis akisi bulunmaktadir.
Bu durum egitimle ilgili tiim uygulamalar-
da oldugu gibi 6lcmede de kendini belli
eder. Egitim gilinlimiizde bir bilim olarak
tamimlanmaktadir. Tiim bilim alanlarinda
oldugu gibi egitimin bilim olusu felsefeden
epistemolojik bir kopusu gerektirmistir.
Mantiksal pozitivizm etkisi ile yirminci ytiz-
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yila tarihlenen egitimin felsefeden kopusu
onun yeniden -bu kez bilimsel olarak- ta-
mmlanmast gerekliligini dogurdu. Bilim-
sellik niteligi yeni epistemolojisi geregi onu
uygun bir insan tamimi yapmaya zorladi. Bu
noktada da psikolojiden 6zellikle de dav-
ranig¢iliktan (behaviorism) fazlasiyla etki-
lenen egitim, neredeyse yirminci ylizyilin
son ceyregine kadar kendini pozitivizmin
paradigma alanindan hareketle tanimladi.
Epistemolojik tercihi geregi egitim ideal
olanla degil gozlemlenebilir olanla ilgilen-
di. Bu noktada merkeze gozlenebilirligi ve
rasyonaliteyi koydu; insan davranisi iize-
rine odaklandi. Bir bilim olmasinin geregi
olarak davraniglar ve onlar1 kontrol eden

uyaricilarla ilgilendi. Bu anlayisin etkiledigi
egitim kurumlar: olan okullar da buna uy-
gun oOrgiitlendiler. Kisaca sdyle bir durum
olustu: Egitim davrams kazandirmaya odak-
landi, dogal olarak da 6l¢gme de davranisin
Olciilmesi seklinde kimliklendi. Bir tiir mot-
to olarak egitim “kisinin ne bildigine degil
ne eyledigine” odaklandi. Nitekim bu bakig
Ogretim programlarina da hemen yansidi.
Taksonomilerin referanst da kullanilarak
“bilmek, anlamak, diisiinmek” gibi ifadeler
hedef ifadeleri arasinda yer bulamadi. Zira
bunlar gozlemlenebilir degildi; operasyonel-
lestirilmesi zor hatta imkansizdi. Onlar yeri-
ne “yazabilme, anlatabilme, aciklayabilme”
gibi eylem merkezli yiiklemler kullanildi.




Nitekim smmav uygulamalarinda soru
olarak yoneltilen icerikler uyarici (stimu-
lus), 6grenicilerin verdikleri cevaplar da
tepki (response) olarak miitalaa edildi. Ba-
sarinin ol¢iimii 6grencilere yoneltilen uya-
ricilara karsilik verilen uygun tepkilerin
kiimiilatif bir biitiinii seklinde ele alindi.
Bu bakisin dogal bir 6zelligi olarak egitimi
cevreden gelen uyaricilar diizenledi. Bi-
rey, 6grenen bireyden ¢ok ogretilen birey
gibi konumlanmakta idi, yani pasifti. Olg-
meye konu olan 6zellikleri ortaya cikaran
uyaricilar digaridan verilmekte, bireyler
de bu uyaricilara gore sekillendirilmekte
(shaping) idi. Bu bakis, davramsi ve onun
gozlemlenebilirligini merkeze koydugu
icin “bilmek”, “biliyor olmak” organizma-
nin (!) icinde olan bir siire¢ seklinde deger-
lendirildi. Ol¢ciimler de kendiliginden siire-
ce degil sonuca yani davraniga odaklandi.
Hemen tiim davranis¢ilar yalnizca goz-
lemlenebilir olanla ilgilendi. Egitim de bu
nedenle “sonuca” dayal oldu; dolaysi ile
6lcme ve degerlendirme de... Yani "Diinya
yolda hangi firtinalarla karsilastiginla degil
gemiyi limana getirip getirmediginle ilgile-
nir." idi. Geleneksel 6lcme ve degerlendir-
me teknikleri ad1 verilen uygulamalar bu
kabulden beslendiler. Mesela ¢oktan sec-
meli bir maddede puan almak anahtarlan-
mis (puan getiren) secenegi isaretlemeye
baghdir. Hangi yolla o sonuca ulagildigi op-
tik okuyucunun ya da sonuglar1 puanlayan
Ogreticinin birincil sorunu degildir; velev
ki tesadiifen o cevap isaretlenmis olsun...

Olcme, gdzlemlenen cesitli
ozelliklerin say1 sembolleri
basta olmak Ulzere cesitli
sembollerle gosterilmesi,
degerlendirme de
olciimlerin bir ol¢utle
karsilastinlarak
yorumlanip kararlara
dondsturilmesidir.

BiLISSELCi VE YAPILANDIRMACI
MODELLERDE OLCME

Buraya kadar olan izahat, davranig¢i para-
digmanin besledigi egitim ve 6lcme alanina
ait tespitlerde bulundu. Eger bir egitim mo-
deli insan dogasmin tiim noktalarma ulag-
may1 bagarabilmis olsayd: diger modellere
gerek duyulmazdi. Ciinkii insanin tiirkiisii-
nii bir tek enstriimanla calmak miimkiin
degil. Nitekim felsefi kokenleri ¢ok daha
eski olan Once bilisselci (cognitive) ve son-
ra da yapilandirmaci (constructivist) mo-
deller yirminci yiizyildin ikinci yarisindan
itibaren egitim mefkuresini giderek artan
siddette etkilemistir. S6z gelimi yapilan-
dirmaci epistemoloji siibjektif bir anlayisi

yansitmaktaydi ve bir 6lciide septiklere (ra-
dikal yapilandirmacilik), Kant’in felsefesine
ve Kant'in goriislerini daha ileri gotiiren
yeni pozitivistlerden, felsefenin problem-
lerinin dilbilimsel problemler oldugunu
vurgulayan Wittgenstein’in diisiincelerine
ve yine Kant’in ¢izgisinde yer alan James ve
Dewey’in ilerlemeci (pragmatizm) fikirleri
iizerine, Vygotsky’nin ve nihayet Piaget’in
fikirleri tizerine insa edilmisti.

Genel isimleri geleneksel teknikler
olan ve Ogretenden hiz alan teknikler de
varlik alanlarini alternatif 6l¢cme teknikleri
ile paylasmaya basladilar. Bat1 egitim tari-
hinde davranigcilikla yapilandirmaciligin
arasinda bir biligselci (cognitivism) para-
digma yasanmistir. Biligselci paradigma
ogrenmeyi dolayisi ile egitimi bilgi elde
etme ve isleme siirecleri iizerinden betim-
ledi. Ote yandan pozitivizmin nesnellik
hakkindaki kat1 kurallar1 bu akimlarla yeri-
ni esneklige, gorecelilige ve giderek artan
oznellige birakti. Ogrenme cevredeki uya-
ricilarin iirettigi bireyin de pasif konumda
oldugu bir siire¢ olarak degil, tam tersi
birey merkezli ve 6znel bir siire¢ seklinde
tanimlandi. Dolayisi ile bireysel farklilik,
egitim-6gretimde bireye ozgiiliik, 6gren-
menin 6grenilmesi gibi 6nceki paradigma-
ya meydan okuyan anlayislar da egitimde
ses getirdi. Yapilandirma kavramu bile 6g-
renmenin birey icin oldugu, bireye 6zgii
yapilanan bir bakisi tasvir eder. Bu anlayis
dogal ve zorunlu olarak neyin o6l¢iilecegi
ve onlarin nasil olgiilecegi sorusunu ye-
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Olgme Degerlendirme

Olgme degerlendirme alani istatistik alaninin sundugu gesitli

yontem ve teknikleri kullanarak 6grenciler hakkinda alinacak

niden cevapladi. Bu bakis s6yle diyordu:
Her insan kendine 6zgiin bicimde 6grenir,
Oyleyse onun 6grenme bicimine uygun se-
kilde 6l¢; her insan belirli alanlardaki uya-
ricilari diger uyaricilara gore daha iyi isler,
o halde 6lcerken onun iyi isledigi alanlar1
Olc; Ogrenicinin ortaya koydugu davranis
kadar o davranisa nasil ulastig1 da 6nem-

Yapilandirma
kavrami bile
6grenmenin birey
icin oldugu, bireye
Ozgu yapilanan bir
bakisi tasvir eder.
Bu anlayis dogal
ve zorunlu olarak
neyin ol¢ulecegi
ve onlarin nasill
Olcllecegi
sorusunu yeniden
cevapladi.

Bu bakis soyle
diyordu: Her insan
kendine 6zgln
bicimde 6grenir,
Oyleyse onun
ogrenme bicimine
uygun sekilde dl¢.

lidir, o halde sonuc¢ kadar siireci de 0lc;
O0grenme yalniz Ogretenin ve programin
(miifredatin) goziiyle degerlendirilemez, o
halde ¢ok odakl (6gretmen, 6grenci, ak-
ran, grup vb.) olc.

Yapilandirmaci modelin egitim 6gretim
tasariminda ise en 6nemli dayanak 6grene-
nin yetenek, ilgi ve bilgi diizeyidir. Asil ilgi
Ogrenme ortamlari ve ortamdaki bilesenler
arasindaki etkilesimlerdir. Ote yandan bu
ortamlar 6grenciye bilgi aktarma iglevi gor-
mez, aksine 6grencinin bilgiyi yapilandiril-
masini destekleyecek olanaklar1 sunar. O
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kararlarin gti¢li ve nesnel olmasina katki saglar.

halde bu yaklagima gore 6grenen kendine
0zgii olarak bilgiyi olusturmaktadir. Yapi-
landirmaci egitim siireci 6grenciyi aktif ol-
maya sevk eder. Iste tam da bu nedenlerle
geleneksel 6lcme yaklasimlar1 bir noktaya
kadar ise yararken piir olarak bu modelin
her beklentisi icin yeterli olmadi. Yapilan-
dirmaci 6lgcme degerlendirme anlayisinin

merkezinde 6gretmen degil 6grenci vards;
program mutlak degil esnekti, daha ¢ok 6g-
rencinin 6zellik ve tercihlerine bagl olma-
y1 6nemsiyor ve onu aktif tutmaya yonelik
olarak hareket ediyordu. Yine dogal olarak
Olcme modelleri de degismek durumunda
kaldi. Oz-degerlendirme, tamlayici dal-
lanmis agac, grid, akran degerlendirmesi,
portfolyo, rubrik, proje vb. alternatif 6l¢cme
yontemleri 6lcme degerlendirme uygula-
malari arasinda yerlerini aldi.

Ulkemizde davramsciliktan yapilan-
dirmaci uygulamalara gecis kognitivizmin

yumusatici ve olgunlastirici etkisi yasanma-
dan oldu. 2005’te alinan radikal bir kararla
sistem neredeyse aksam davranisci yatti ve
sabah yapilandirmaci uyandi. Kuhn’un ifa-
desi ile paradigmal bir sicrama olarak da ni-
telenebilecek bu degisim, egitim sisteminin
bilesenlerini otomatiklesme, sorgulamadan
ezbere hareket etme, insanin davraniscili-

gin ilgi alanina girmeyen 6zelliklerini yadsi-
ma gibi korliik psikolojisinden uyandirmasi
acisindan ¢ok énemlidir. Bu degisimle hem
kadro hem de egitim felsefesi agisindan
egitim sistemi silkelenmis goriinmektedir.
Uzun bir zaman sonra egitim felsefesi yeni-
den sorulara muhatap olmus, felsefi acidan
6zilinli bulmaya yonelik arayista yeni bir
ivme olusturmustur. Burada bir tespit ola-
rak pozitivizmin, davranisciligin, biligselci-
ligin ve yapilandirmaciligin bu topraklarin
dogurdugu mefkureler olmadigimi da zik-
retmekte fayda bulunmaktadir.



NEYi OLCMELI, NASIL
DEGERLENDIRMELI?
Olgme degerlendirme siirecleri sadece bes-
lendigi felsefeden degil kosullarin sundugu
firsat, bazen de zorluklardan etkilenir. S6z
gelimi teknoloji ve alt yap1 bu noktada yep-
yeni firsatlar sunarken Covid-19 pandemisi
ozgiirligii kisitlayan dayatmalarla egitimi
zorlamugtir. Nitekim pandemi déne-
minin dayattigl engelleyici kosullar
ve egitimin vazgecilmezligi arasin-
daki celiski teknolojinin sagladigi
uzaktan egitim imkanlariyla asilmaya
calismistir.  Teknolojinin  sagladigi
imkanlarin ozellikle sosyal-duygusal
acidan geleneksel okul ortaminin
iyilestirici-gelistirici yerini almasi
miimkiin olmasa da o6nemli Ol¢ii-
de gereksinimlere cevap verdigi de
aciktir. Uzaktan egitim uygulamalari
uzaktan 6lcme ve degerlendirme sis-
temlerinin gelistirilmesinde hizlandi-
ric1 bir etkide bulunmustur.
Egitimde Ol¢me degerlendirme
sadece bagarmin ve akademik per-
formansin 6lciilmesi ile de sinirlan-
dirllmamahdir. Ozellikle bireysel
farkhiliklarin 6n plana ciktigi giinii-
miiz egitim anlayis1 akademik basa-
rinin disinda 6grenen 6zelliklerinin
Olciilmesini gerektirir. Bu baglamda
o6grenme stilleri, 6grenme stratejile-
ri, baskin zeka tiirii ve yetenekler,
ilgiler, miza¢ vb. o6zelliklerin 6l¢iil-
mesini de hedefler. Giiniimiiz egitim an-
layisinin 6lcme acisindan temel misyonu
nesnel bicimde bireyin tiim O6zelliklerinin
gozlenmesi, Olciilmesi, bireyin kendisine
ait farkindaliginin artirilmasi ve 6grenme
siireclerini bilingli bicimde kendi tercihleri-
ne gore yapilandirmasi, bu yolla egitimden
optimal diizeyde istifade ederek kendini
gerceklestirmesine destek olunmasidir.
Buraya kadar sunulan icerik ve tarih-
sel degisimler goz 6niinde bulundurularak
egitimde Olcme ve degerlendirme hususun-
dan su c¢ikarim ve 6nerilerde bulunulabilir:

Olcme degerlendirme siirecleri sadece beslendigi
felsefeden degil kosullarin sundugu firsat, bazen de
zorluklardan etkilenir. S6z gelimi teknoloji ve alt yapi bu
noktada yepyeni firsatlar sunarken Covid-19 pandemisi
ozglrltigu kisitlayan dayatmalarla egitimi zorlamistir.

® Egitimde ve 6lgmede temel deger
insandir.

e Olgme ve degerlendirme
uygulamalar egitimin 6zgiin ve
ayrilmaz bir parcasidir.

® Egitim felsefesi 6lcme ve
degerlendirme uygulamalarinin
yoniinii ve cesitliligini etkiler.

@ Olcme teknikleri uygulayicilarda
belirli bir felsefi kavrayigsi ve belirli
diizeyde yeterligi gerektirir.

@ insan bir tiir homo-academicus gibi
degerlendirilemez. Duygu, diisiince
ve davranislariyla ¢ok boyutlu bir
varlik olan insan i¢in egitimde
nitelikli 6l¢me, onu bir biitiin olarak
ele alan uygulamalarla miimkiindiir.

® Egitimde basari tek odakl sekilde
yeterince nitelikli sekilde 6l¢iiliip
degerlendirilemez. Bu sebeple 6l¢me
degerlendirme uygulamalar1 ¢ok
odakl sekilde giiclendirildiginde
gliclenir.

Olgme sozciigii eski Tiirkcede hisse, pay,
6lcii terazi anlamina gelen -iiliig, -tiliik, -iiliis,
tilgiile sozciiklerinden tiiremistir. Paylasmak
anlamindaki tilesmek sozctiigii de ayni1 kdkten
tiirer. Deger sozcligii ise esit olmak anlaminda
kullanilan -teg sesinden tiireyen -tegir s6zcii-
gudur ki kiymet, pay ve hisse gibi anlamlara
gelmektedir. Kavramlarin etimolojik koken-
leri {izerinden son s6z mahiyetinde sunu be-
lirtelim: Egitim hizmetlerinin paylasimini en
adaletli sekilde saglayan, egitim hizmetlerine
iliskin firsatlarda adalet ve hakkaniyeti en iyi
sekilde tesis eden uygulamalar egitimde en
iyi 6lcme ve degerlendirme uygulamalaridir.
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Ik siireclerinde
kisilerin yer

MNIM

rtak test ve anketler yoluyla ka-

tilmci Ulkelerin egitimde basarn
dizeylerini incelemek igin ya-
pilan uluslararasi arastirmalarin
gecmisi 1950°li yillara dayani-
yor. Bu arastirmalar ilk olarak ul-
kelerdeki yerel e(jitimI sureclerinin gelisimine
katki saglamak amaciyla ortaya cikmistir. Ope-
rasyonel olarak ilk uygulama ise 1960’ll yillar-
da mumkun olmustur.
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vrensel bir icerige sahip olmasi ve
E kiiltiirel farkhliklardan daha az etki-
lenmesi matematigi ilk uluslararasi
egitim bagsar1 arasgtirmasi uygulamalarina
konu etmigtir. Uygulamalarin ilk yillarinda
katilimer {ilke sayisi siurh ve “gelismis {il-
keler”den ibaretken zamanla bu tarz aras-
tirmalara katilan tilke sayis1 artmigtir. Bu
durum egitim politikacilarinin da ilgisiyle
uluslararasi bagar1 arastirmalarinin egitim
sistemleri, 6gretim programlar1 ve bunlarla
iligkili politikalar {izerine etkisini artmistir.
Giinlimiizde bircok uluslararasi basari
aragtirmasi uygulanmaktadir. TIMSS (Tren-
ds in International Mathematics and Science
Study), PISA (Programme for International
Student Assessment) ve PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) bunlar-
dan bazilaridir. Her dért yilda bir uygulanan
TIMSS, 4 ve 8. smif seviyesindeki 6grencile-
rin matematik ve fen alanlarmdaki bagar dii-
zeylerini 1995 yilindan beri arastirmaktadir
(IEA, 2023a). TIMSS uygulamalar1 6nceleri
kagit-kalem testlerinden olusurken zaman
icerisinde testler dijital ortama tasmmnusgtir.
PISA, 15 yasindaki 6grencilerin okuma, ma-
tematik ve fen alanlarindaki bilgi ve becerile-
rini glinliik hayatta kargilagtiklar1 sorunlarda
kullanma diizeylerini 3 yillik dongiilerle aras-
tiran bir diger uluslararasi egitim basarilari
calismasidir (OECD, 2023). Bircok {ilkede
dijital ortamda uygulanmaktadir. PIRLS ise
2001 yilindan beri her bes yilda bir 4. siuf
ogrencilerinin okuma alanindaki bagarilarini
aragtirmaktadir (IEA, 2023b). Diger ulusla-
rarasi basari arastirmalarina benzer sekilde
PIRLS uygulamasi da tamamen dijital ortama
tasinmaktadir. Bu tarz uluslararasi aragtirma-
lar, genellikle bagaryla iligkili faktorleri belir-
lemek adma okul, aile, 6gretmen ve 6grenci-
lere yonelik anketleri de icermektedir.
Ulkelerin mevcut egitim faaliyetlerinin
ve egitim sistemindeki degisimin etkileri-
ni uluslararasi diizeyde izlemenin yaninda
kendi egitim sistemleri icinde uyguladiklar1
ulusal basar1 izleme arastirmalari da bulun-
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S6z konusu arastirmalarda
basarili olmak amac haline
gelmemeli, elde edilen
sonuglar egitim sistemi
degerlendirilirken egitim
politikalarinin lretiimesinde
etkili olan degiskenlerden
biri olarak goriilmelidir.

PISA
for
Schools

-

ae '

maktadir. Ulkelerde uygulanan ulusal basa-
r1 aragtirmalar1 uygulandig tilkedeki egitim
sistemiyle ilgili 6nemli bilgiler sunmakla
birlikte egitim seviyesinin yeterligine iliskin
geribildirim de vermektedir. Uluslararasi
bagar1 arastirmalar ise iilkelerdeki egitim
basaris1 diizeyinin diger iilkelere kiyasla
nerede oldugunu gormek acisindan kulla-
nigh bilgiler sunmaktadir. Bagaril olan {il-
kelerdeki egitim sistemleri ve bunlara etki
eden faktorlerin belirlenmesi diger iilkele-
rin kendi egitim sistemlerinde bu 6zellikle-
ri dikkate almasi ve kendi ihtiyaclar1 kapsa-
minda uyarlamasi acisindan énemlidir. Bu
sinavlarda arastirmalarin uluslararasi mer-



kezi kuruluslar tarafindan yiiriitiilmesi ve
hazirlik siireclerinde alaninda uzman olan
kisilerin yer almasi; arastirma sonuglarinin
bilimselligini artirmak, arastirmalarin yerel
politikalardan etkilenmesini azaltmak ve
aragtirmalarin siirekliligini saglamak nokta-
sinda 6nem teskil etmektedir.

Bir test hazirlanmadan 6nce teste neden
ihtiya¢ duyuldugunun ve test sonuclarinin
ne icin kullanillacagmin iyi tammmlanmasi
gerekir. Ornegin ogrencilerin matematik
basar1 diizeyleri 6lcmek istenebilir. Burada
ama¢ matematik basarisini 6lcmenin ya da
bir matematik testi hazirlamanin Gtesinde
olmahdir. Matematik bagarisina gore Og-

rencileri bir programa yerlestirmek ya da
ogrencilerin matematikle ilgili eksikliklerini,
buna etki eden faktorleri belirleyerek ilgili
paydaslara gerekli 6nlemleri almak icin ge-
ribildirimde bulunmak bir amac olabilir. Bu
ama¢ dogrultusunda testin nasil hazirlana-
cag ve testte yer alacak maddelerin (soru-
larin) 6zellikleri degisecektir. Test hazirlan-
diktan sonra ise testin birincil amacglarina
ne diizeyde hizmet ettigine iliskin kanitlar
toplanmasi gerekir. Olcmede bu durum "ge-
cerlik" olarak tamimlanmaktadir. Gegerlik,
test sonugclarini yorumlarken ve kullanirken
dikkate alinmasi gereken 6l¢me ve degerlen-
dirmedeki en 6nemli Ozelliklerden biridir.

Test sonuclarina testin hazirlanma amaci
disinda bagka faktorlerin etki etmesi test
sonugclarinin gecerligine zarar verecektir ve
sonuclarm hatali kullamimina neden olacak-
tir. Uluslararasi basar1 arastirmalarinda test-
lerden alinan puanlarin gegerligini olumsuz
etkileyebilecek cesitli faktérler mevcuttur.

ULUSLARARSI TEST
SONUGCLARININ DOGRULUGUNU
ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrenci motivasyonu uluslararas1 basar1
arastirmalarinda kullanilan testlerden elde
edilen sonuglarin gecerligini olumsuz et-
kileyebilecek faktorlerden biridir. Bu tarz
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aragtirmalarda testlerden alinan puanlarin
karne notlarini etkilememesi, testlerin 6g-
rencilerin nazarinda 6nem kazanmasina en-
gel olmaktadir. Bu nedenle 6grenciler diisiik
motivasyonla testlerdeki maddelere yanitlar
verebilmekte ve gercek basar1 diizeyleri bu
testlere yansimayabilmektedir.

Katilima tilkelerin kiiltiirel farkhiliklari
test sonuclarimin gegerligini etkileyen bir
bagka faktordiir. Diinya genelinde farkl
kiiltiirlerden bircok iilke, bu tarz arastir-
malara katilmaktadir. Hazirlanan test mad-
delerinin kiiltiirden bagimsiz olmasi son
derece glictiir. Bu durumda hazirlanan
test maddelerinde yer alan icerikler hangi
iilkelerin kiiltiirlerine daha yakinsa o tilke-
lerin bu arastirmalarda daha basaril olma-
s1 beklenebilir. Ornegin kaykay kullanimi
lizerinden yapilandirilan bir test maddesi
her tilkede 6grencilerin kaykaya asina olma
diizeyi ayn1 olmayacag icin bagsar1 farklilik-
larina neden olabilecektir.

Bir degiskeni Ol¢mek icin hazirlanan
bir test maddesinde herhangi bir degisiklik
yapmak maddenin 6zelliklerini ve kalitesini,
dolayisiyla 6grencinin testten elde edecegi
bagari puanini etkileyebilmektedir. Orne-
gin maddede yer alan bir climle icerisine
sadece imla bakimmdan bir miidahalede
bulunuldugunda bile o maddenin artik ayni
madde oldugunu sdylemek giictiir. Egitimde
uluslararas1 basar1 arastirmalarina katilan
iilkelerin kullandiklar1 ana dil degismekte-
dir. Bilimsel yontemlerle ceviri ve uyarlama
stirecleri takip edilmeye calsilsa bile kul-
lanilan dil nedeniyle her test maddesinin
her iilkede aym seyi olctiigiinii sOylemek
son derece giictiir. Baz1 ifadeler bazi diller-
de tek bir kelimeye karsilik gelirken baska
dillerde aymi seyi ifade etmek icin birden
fazla kelime kullanmak gerekebiliyor. Bu
gibi dilden kaynakl degiskenler testlerdeki
madde uzunluklarmi ve dolaysi ile 6grenci
basarilarim etkileyebilir. Ulkelerde kullani-
lan egitim programlarindaki konularin ve
hedef davranislarin farkli olmasi, uluslarara-
st ortak bir test ile iilkelerin egitim sistem-
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Basariy1 degerlendirirken
ulkenin testten elde

ettigi ortalama puandaki
degisim yerine o llkenin
farklh performans
diizeylerindeki 6grenci
oranlarindaki degisimi
dikkate almak egitim
sistemini degerlendirirken
daha gtivenilir olabilir.

lerini degerlendirmeyi giiclestiren bir baska
etkendir. Egitim programindaki bazi konular
her iilkede ayni sinif seviyesine denk diisme-
mektedir. Egitim programindaki konularin
ve hedef davranislarin uygulanma seklinde
ve stiresinde de farkhliklar olabilmektedir.

Bu durumda hangi iilkelerin egitim prog-
ramlar1 uluslararasi aragtirmalarda dikkate
alinan programa daha yakinsa o iilkelerin
bu aragtirmalarda daha bagarili olmas! ka-
¢milmazdir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi
uluslararas1 basar1 arastirmalarmin dijital
ortamda uygulanmasmna Onem verilmek-
tedir. Bilgisayar kullanma becerisi ise her
iilkede hatta iilkelerin farkli bolgelerinde
ayni olmayabilir. Aragtirmalarda siiriikle
birak gibi teknolojik uygulamalardan fayda-
lanillan madde tipleri de kullamilmaktadir.
Ancak baz tilkelerde 6grenciler ¢cogunlukla
coktan secmeli madde tipine asinadir. Bu
gibi durumlar 6grenci basarisi etkilerken
testlerde dlciilmeye calisilan degiskenlerden
giderek uzaklagilabilmektedir.

ULKELER ACISINDAN
ULUSLARARASI TESTLERIN ONEMI
Uluslararasi arastirmalara katilan {ilkelerin
aragtirma sonugclarimi degerlendirirken ve
bu dogrultuda egitim politikalari iiretirken
elde edilen test sonuclarinin gecerligini dik-
kate almalar1 gerekmektedir. Bu aragtirma-



larin sonuglariny, tek bagina egitim politika-
larini belirleyici diizeyde degerlendirmek
yaniltici olabilir. S6z konusu arastirmalarda
basarili olmak amac haline gelmemeli, elde
edilen sonuclar egitim sistemi degerlendi-
rilirken egitim politikalarinin iiretilmesin-
de etkili olan degiskenlerden biri olarak
goriilmelidir. Ulkeler diizeyinde bu tarz
aragtirmalara katilan Ogrenci sayisi ve bu
ogrencilerin iilke genelini temsil etme giicii
dikkate alindiginda bu tarz arastirmalarin
emsalleri arasinda bagarida asag1 ya da yu-
kar yonlii kiigiik degisimler gériilmesi nor-
maldir. Basar1 diizeyinde biiyiik degisimler
gerceklestiren iilkelerde ise bu degisimin
nedenlerini giincellenen egitim politikala-
riyla gerekcelendirebilmek 6nemlidir. Bir
iilkenin basar1 sirasinin iyilesmesi o tilkenin
basar1 seviyesinin arttig1 anlamina gelme-
yebilir. Siralamada 6niine gectigi iilkelerin
egitim basarisi geriye gittigi icin de siralama
degismis olabilir. Bagarty1 degerlendirirken
iilkenin testten elde ettigi ortalama puan-
daki degisim yerine o iilkenin farkh perfor-
mans diizeylerindeki 6grenci oranlarindaki

.

degisimi dikkate almak egitim sistemini de-
gerlendirirken daha giivenilir olabilir. Gii-
niimiizde go¢ 6nemli bir konudur. G6¢ alan
iilkelerde go¢ nedeniyle zaman icerisinde
basar1 diizeylerinde olumlu ya da olumsuz
yonde degisim olasidir.

Her ne kadar uluslararasi diizeyde bir¢ok
uzmanin katilimiyla bu aragtirmalar gercek-
lestirilse de bu arastirmalarin smirhklarmin
olabilecegi unutulmamahdir. Ornegin baz
uluslararasi arastirmalarda kullanilan 6lgme
modelleri zaman igerisinde degismis ve 6lc¢-
me acisindan daha uygun olacak modellere
gecilmistir. Kullanilan 6l¢me modellerindeki
degisim bile {ilkelerin basar: seviyelerini et-
kileyebilmektedir. Daha 6nce de ifade edil-
digi lizere uluslararasi bagar1 arastirmalarina
tilkelerdeki tiim 6grenciler katilmamaktadir.
Bu nedenle sonugclari tiim 6grenci gruplari-
na genellemek yanilticr olacaktir. Ornegin
egitim sistemi disina ¢ikan 6grenciler ya da
0zel egitim gereksinimi duyan 6grencilerin
basar1 diizeylerine iligkin bir bilgi icerme-
mektedir. Egitim sisteminin bagar1 diizeyini
kapsayici bir yaklasimla degerlendirmeli ve

bu ozelliklere sahip 6grencilerin de gelisim-
leri takip edilerek gerekli egitim politikalar1
tiretilmelidir. S6z konusu uluslararasi aras-
tirmalardaki basar1 diizeyleri degerlendi-
rilirken bu calismalarin sadece ti¢ ila dort
yilda bir yapildig, egitim sisteminde yapilan
degisikliklerin etkilerini gozlemleyebilmek
icinse daha uzun siirelere ihtiya¢c duyuldugu
unutulmamalidir. Uluslararasi bagari aragtir-
malar1 6grencilerin bilissel diizeyleri agisin-
dan egitim sistemlerine geribildirimler ver-
mektedir. Ancak bir tilkenin egitim sistemini
degerlendirilirken Ogrencilerin sanatsal ve
sosyal gelisimleri gibi biligsel olmayan 6zel-
likleri de dikkate almmaldur.
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Ogrenen Profili

Egitimin bir nevi iirlinii olan 6grencinin
siirecin sonunda hangi noktada olmasi ge-
rektigi sorusu tarihin baslangicindan beri
sorulmus, bu soru dogrultusunda icerik ve
metot hakkinda yogun tartismalar siiregel-
mistir. Geldigimiz noktada goriiyoruz ki, in-
san gibi ancak ¢ok boyutlu bir perspektifle
anlasilabilecek, karmagsik ama ayni zaman-
da islenmeye hazir sayisiz donanima sahip
muhtesem bir varligin gelisimiyle ilgilenir-
ken; egitimin kalitesi ve degerlendirilmesi-
ne yonelik bu gibi temel sorulara ne yazik
ki oldukca smirh bir bakis acisiyla yakla-
simistir.  Egitimin ¢iktisim  belirlemede
uzunca bir siire yalnizca bilgi paylasimi ve
kazanimina odakl bir miifredat sistemi ile
yetinilmistir. Bu kisith bakis acisi tizerinden
sunulan egitim, bilgi ve iletisim teknolojile-
rinin hizla gelismesi ve bilgiye sahip olma
ayricaligmin biiyiik oranda ortadan kalk-
masl ile ciddi sekilde sorgulanmaya baslan-
mis, degisim kagcinilmaz hale gelmistir. Bilgi
artik herkesin her an ulasabildigi bir ara¢
konumuna gelirken, insan icin egitim sa-
dece bir zaman diliminde, 6rnegin meslek
sahibi olmay1 saglayacak beceriyi kazanana
kadar siirdiiriilen bir faaliyet olmaktan ¢ik-
mis; yasam boyu ogrenme (lifelong learning)
durumuna evrilmisgtir. Bilginin elde edildigi
yegane kurum 6zelliginin kaybolmasi okul-
lan yenilik¢i diisiinmeye ve egitime dair
anlayislarini daha genis bir cerceveyle ye-
niden gozden gecirmeye yoneltmistir. Artik
egitimde Ogrenene bilgi sunma hizmetinin
degeri diiserken; bilgiyi edinme yontemle-
rinin yani sira “dgrenmeyi 6grenme” be-
cerileri kazandirma daha kritik bir amac¢
olarak 6n plana ¢ikmuistir.

MAARIF OGRENEN PROFiLi

Nitelikli bir egitim hizmetiyle diger kurum-
lardan ayrilarak kendisine ait bir ekol gelis-
tirme amacin tastyan okullar icin, egitim
faaliyeti neticesinde ‘Ogrenem’de gormeyi
diledigi davranis ve bilgi diizeyi degisimini
tanimlamak hayati 6nem tasimaktadir. Bu
dogrultuda uluslararasi bazi organizasyon-
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AKILLI:

Kendisinin, varligin,
olaylarin ve

olgularin hakikatini
kavrayan, dogru
bilgiye ulasmak igin
arastiran, sorgulayan,
muhakeme eden,

bu bilincle problem
cOzendir.

BILINGLI:

Neyi, nicin yaptiginin farkinda olan; yasadigi
zamandan ve mekandan haberdar, mantikl, dengeli,
suurlu hareket eden ve kendini bilendir.

ARASTIRMACI:

Varligi buttn nitelikleri ile 6grenme meraki ve bilme
istegine sahip; gerceklere ulasmak amaciyla sistemli
bir sekilde arastiran, sorgulayan, kritik eden, analitik
ve nesnel distnendir.

IRADELI:

inanclari
dogrultusunda ilkeli
ve tutarh olan, duygu
ve davraniglarinda
bireysel ve toplumsal
fayday g6zeten,
sorumluluklarini yerine
getirendir.

ILKELI:
Duygu, dustnce, tutum ve davranislarinda ilkelerine

gore tutarl ve hikmetli hareket eden; sorunlari
kararlilikla ¢ozebilendir.

SORUMLULUK SAHIBI:

Kendine ve baskalarina karsi sorumluluklarinin
bilincinde olan, is ve davranislarinin hesabini
verebilen, zamanini verimli kullanan, planl, disiplinli ve
titiz calisandir.

ViICDANLI:

Tium varlklara

karsi sefkat ve
merhametle empati
kuran, kendisinden
emin olunan, gliveni,
diiriistltigi, samimiyeti
ve adaleti ilke

GUVENILIR:

Tutum ve davranislarinda samimi ve durist olan,
asla yalan s6ylemeyen, hakka hukuka riayet eden,
sozunde duran ve kendisine her yonuyle itimat
edilendir.

MERHAMETLI:

Varlikla empati kurabilen; bir canlinin acisini,

edinendir. UzUntdsunl ydreginde hisseden, duyarli, sefkatli,
yardimsever, bagislayici, digerkam olan ve iyilikte israr
edendir.

AKTIF: GiRiSIMCI:

Kendisi ve cevresi
icin glizel ve faydali
isler yapan, 6zgliveni
yuksek, cesur,
girisimci, iletisimi
glicld, paylasimcl ve
tretkendir.

Hayal kurabilen, 6zgliveni ylksek, faydas| dokunacak
islere girismekten cekinmeyen, ileri gordsli, iletisimi
glzel, gelisim odakli, salih davranandir.

URETKEN:

Kendisine verilen gérevlerden daha fazlasini
yapmaya gayret eden; bilgi, beceri ve deneyimlerden
faydalanarak insanhdin maddi ve manevi ihtiyaclari
icin calisan, Ureten ve zarifce paylasmaktan
kacinmayandir.
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[ Ogrenen Profili ]

Egitim modelimizin sabitesi

Erdemli insan’dir. Miifredat, materyal,
formasyon ve 6lcme degerlendirme
strecleri 6grenen profili cercevesinde

hizalanmaktadir.
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Modelde tiim sistem
erdemli insan profili ile
etkilesim halindedir.

lar 6ne cikmis, diger egitim kurumlari icin
ornek tegkil edecek 6grenen standartlari
gelistirmiglerdir. Literatiirde “6grenen pro-
fili” (learner profile) olarak adlandirilan
bu standartlar; bir yandan egitimi uluslara-
ras1 bir sekilde uygulamanin metodunu ge-
listirmeye calisirken, 6te yandan yeni ¢cagin
gerekliliklerine uygun bireyler yetistirme-

o N

Olcme Degerlendirme
ve Rehberlik

\_ )

a N
Ogrenen profilinde yer

alan sifatlarin 6grencideki
yansimasi lizerinden égrenci,
ogretmen, miifredat, materyal
ve okul kdilturt, cok boyutlu
olarak sonug¢ odakli degil
sdre¢ odakli degerlendirilir.

- Ogrenci Gelisim Takip
Programlar

- Derecelendirme Olcekleri
- Rubrikler

- Sinavlar, Odevler

- Proje Degerlendirmeleri

- Portfolyo
Degerlendirmeleri

Olcme Degerlendirme ve
Rehberlik sistemi; 6grenciye,
ogretmene, veliye nitelikli,
seffaf ve gelisim sirecini
gosterir sekilde cok boyutlu
kurgulanmaktadir.

\_ 7 J

nin nasil miimkiin olacagi sorusuna cevap
sunmaya ¢alismustir.

Ogrenen profili; akademik kazammla-
rin ¢ok Otesinde, 6grencide olmasi bek-
lenen kapasite, beceri ve sorumluluklari
da kapsayan oldukca genis bir icerige
sahiptir. Ogrenen profili egitim siireci-
nin neticesinde ortaya c¢ikmasi beklenen

<<

Ogrencilerin ilgi, tutum,
deger ve basari gibi
ozellikleri zamanla
degisebileceginden s6z
konusu ozellikleri tek bir
zamanda ol¢cmek yerine
siire¢ icindeki degisimleri
dikkate alan cok odakli ve
cok yonlu ol¢ciimlerin
kullanilmasi gerekir.

<<

kazanimlardan degil; 6grenme sirasinda
Ogrenende olmasi gereken bilisiistii (me-
tacognitive) kapasite ve bunlar1 kullanim
becerilerinden olusur. Uluslararasi egitim
standartlar1 programlarinda yayginlikla
kullanilan bu yaklasimin; sistem iceri-
sinde yer alan tiim aktérler (6gretmen,
yonetici, 6grenci, veli vb.) tarafindan da
ictenlikle kabul edilmis ortak nitelikler-
den olugmasi gerekir. Diger bir deyisle;
egitimin parcasi olan bu aktorlerin her
durumda Ogrenen profilinde belirlenmis
niteliklere uygun bir sekilde davranmalari
beklenir ki sistem kendi biitiinliiglinde an-
lamh bir sekilde isleyebilsin ve sonug ver-
sin. Bu sebeple, 6grenen profiline ait ni-
teliklerin tiim aktorler tarafindan kolayca
anlagilabilecek ve hayata gecirilebilecek
sekilde tanmimmlanmasi ve bu niteliklerin
gostergelerinin acikea ilan edilmesi 6nem
tasimaktadir.

Tiirkiye Maarif Vakfi; tiim diinya cog-
rafyasinda “iyi insan” yetistirme gaye-
siyle egitim hizmeti sunmaktadir. Tiim
diinyaya yayilan egitim kurumlariyla;
egitimi bolgelerin 6zel ihtiyaglarina gore
yerellestirmeyi, bir diinya kimligi olus-
turma agisindan ise egitimi uluslararasi-
lastirmayr hedeflemektedir. Bir sistemin
farkll cografyalarda bu hedefi yerine ge-
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Olgme Degerlendirme

Gelistirilen 6lcme ve
degerlendirme
uygulamalarinin merkezinde
ogrenci vardir. Bu yaklasimla;
ogrencinin performansini
gelistirmeye etki potansiyeli
bulunan, 6grenciye,
ogrenme ortamina,
materyale, 6gretmene,
ogretim programinin
verimliligine imkan taniyan
geri bildirimlerde bulunmak
geri bildirim sunmak
amaclanmaktadir.

tirebilmesi icin standardize edilmis ortak
bir yaklasimi ve hedef noktasinda ortak bir
anlayisi gelistirmesi zorunludur. Bu agidan
Tiirkiye Maarif Vakfi kuruldugu yildan iti-
baren kurumsal standartlasma ve kaliteyi
artirmaya yonelik calismalar yiirtitmiistiir.
Bu calismalarin baslangici, tiim okullarda
uygulanabilecek net ve anlagilir bir 6gre-
nen profilinin gelistirilmesi olmugstur. Bu
amacla, belirlenen doért temel degerin al-
tinda yapilandirilmis 8 profil nitelikleri i¢in
degerlendirme kriterleri olusturulmustur.

Tiirkiye Maarif Vakfi 6grencilerini; 6g-
renmeyi 0grenen, merak duygusu, 6gren-
me heyecami yliksek ve bilgiyi beceriye
doniistiirebilen insanlar olarak yetistirme-
yi O6nemsemektedir. Egitim modelimizin
biitiin siirecleri; ozgiin, dinamik, modii-
ler ve esnek oOzellikleriyle dgrenen profili
merkeze alinarak yapilandirilmakta, 6l¢me
degerlendirme yaklasimimiz da bu profile
dayanmaktadir. Bu yonii ile 6lcme deger-
lendirme uygulamalari; 6gretim program-
lar1 ve 6grenme-6gretme siirecleriyle birlik-
te egitim Ogretimin yap: taslarindan birini
olusturmaktadir.

30 maarif

OLCME DEGERLENDIRME
UYGULAMALARI

Maarif Olcme ve Degerlendirme Yaklasi-
my; biitiin 6grenciler icin tek tip, salt sonug
odakl bir 6lcme degerlendirme y6ntemi de-
gil, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, biitiin
ogrencileri kapsayan, egitimin tiim siirecle-
rini izleyen ve biitiinliik icinde ele alan bir
yontemi esas alir. Ogrencilerin ilgi, tutum,
deger ve bagsar gibi o6zellikleri zamanla de-
gisebileceginden s6z konusu ozellikleri tek
bir zamanda 6l¢cmek yerine siire¢ icindeki
degisimleri dikkate alan ¢ok odakli ve ¢ok
yonlii 6lctimlerin kullamlmasi gerekir.

TMV Oicme ve Dedierlendirme
Uygulamalan

I, Akadernik Tamlama
Maaife (i Smaa

1. Akademik Gelisim Takibd
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Tiirkiye Maarif Vakfinda 6lcme ve degerlen-
dirme uygulamalari, egitim modeli ve er-
demli insan 6grenen profili ile uyumluluk
arz eder. Bu uygulamalar, veri temelli bir
iyilestirme/gelistirmeyi desteklemek amaci
ile biitiin bilesenlerin ardil ve 6nciillerinde
konumlanmaktadir. Maarif Olcme ve De-
gerlendirme yaklasiminda; 6grencileri not-
landirmak, siralamak, basarili basarisiz, ye-
tenekli yeteneksiz gibi etiketlemek yoktur.
Bir sistem olarak 6l¢gme ve degerlendir-
menin merkezinde Maarif Ogrenen Profi-

li yer alir. Ogretim programlarinin, siireg
odakli Olgme degerlendirme araglarinin,
Ogrenme ortamlarimin ve biitiin hizmet
ici egitimlerin 6grenen profilinin gelisimi-
ni destekleyecek sekilde yapilandirilmasi
esastir.

Maarif Egitim Modelinde
Ol¢me ve Degerlendirmenin
Konumlandirilmasi

Tanima ve
Bicimlendirmeye
Yonelik OD
Uygulamalar

Odrenme ortamlarinin
ve 6grenme-ogretme 4
Stireclerinin tasarfanmasi

Gelistirme ve

Yonlendirmeye
B yonelik
0D uygufamalari

Odrenme ortaminin
ve dgrenme-ddiretme
Stirecinin 6lcme ve
dederlendlirme araclarinin
yeniden tasarlanmasi

Gelistirilen 6lcme ve degerlendirme
uygulamalarimin merkezinde 6grenci var-
dir. Bu yaklasimla; 6grencinin performan-
sim gelistirmeye etki potansiyeli bulunan,
Ogrenciye, Ogrenme ortamina, materyale,
Ogretmene, 6gretim programinin verimli-
ligine imkan taniyan geri bildirimlerde bu-
lunmak amaclanmaktadir.

Maarif Okullarinda; egitim déneminin
baglangicinda 6grencilerin diizeyleri tespit
edilerek onlarin ihtiyaclari dogrultusunda
uygun bir 6gretim plani hazirlanmakta, sii-



Maarif Ogrenci Gelisim Takip Sistemi cercevesinde; 6grenci
gelisim verileri Uzerinden egitim sisteminin, egitim politikalarinin,
ogrenme ortamlarinin, dgretmen ve okul yoneticilerinin cok boyutlu
degerlendiriimesi hedeflenir.

re¢ boyunca gelisimleri takip edilmekte ve
siire¢ sonunda da programin hedeflerine
ne diizeyde ulagildigini gérmek amaciyla
uzmanlar tarafindan 6l¢me ve degerlendir-
me calismalar1 yapilmaktadir. Ayrica 6gren-
cilerde 6zdenetim becerilerini gelistirmek
ve onlarin bireysel gelisimlerini siirekli iz-
lemek ve desteklemek amaciyla portfolyo,
performans degerlendirmesi 6z ve akran
degerlendirme gibi 6lcme ve degerlendir-
me araclarindan faydalanilmaktadir.

BUTUNSEL BiR OLCME VE
DEGERLENDIRME PERSPEKTIFi
Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin
gelismesine, okul bagarisina ve hayat boyu
ogrenmeye, aile ici iletisim ve etkilesim
stirecine 6devlerin olumlu etkileri oldugu
asikardir; ancak 6dev verirken bazi kural
ve ilkelere dikkat edilmesi gerektigi bilin-
mektedir. Maarif 6lcme ve degerlendir-
me yaklagiminda 6devler; teoriyi pratige
doniistiirme, 6grenciye sorumluluk ve 6z
denetim becerisi kazandirma, ev ile okul
arasinda giiglii bir iliski kurulmasim sagla-
manin yaninda 6grencilere hem bagimsiz

hem de grupla ¢alisma aliskanlhigimi kazan-
dirmay1 hedeflemektedir. Biitliin 6devler
belirli bir hedef, kazanim cercevesinde
yonerge ve degerlendirme kriterleriyle
birlikte verilmektedir.

Ogrencilere yonelik olgcme ve deger-
lendirme siireglerinin yaninda rehberlik
uzmanlar1 tarafindan idareci, Ogretmen
ve veli goriislerine dayali degerlendirme
raporlari; egitim personeli performans 6l-
¢limii, veli memnuniyet anketleri; 6grenci
okul baghlig1 anketi gibi ¢alismalarla veri-
len egitimin niteligi biitiinciil olarak deger-
lendirilmektedir.

Tiirkiye Maarif Vakfi, rehberlik faaliyetle-
ri konusunda genel bir cerceve programini
esas almakla birlikte faaliyet gosterilen tilke-
lerin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini, 6grenci ve
veli ihtiyaclarim dikkate almaktadir.

Rehberlik ¢alismalarmin en 6nemli gos-
tergelerinden biri 6grencilerin gelisimleri-
nin birebir takip edilmesidir. Maarif Ogrenci
Gelisim Takip Sistemi cercevesinde; 6grenci
gelisim verileri {izerinden egitim sisteminin,
egitim politikalarinin, 6grenme ortamlari-
nin, 6gretmen ve okul yoneticilerinin ¢cok

boyutlu degerlendirilmesi hedeflenir. Og-
rencinin istidadinin agiga ¢ikmasma engel
olan pek c¢ok bilesen, somut olarak 6grenci
gelisim raporlarina yansitilir, paydaslara uy-
gulamalarla birlikte siirekli geri bildirimler-
de bulunulur ve bu geri bildirimlerin takibi
yapilarak gelisim trendi izlenir.

Gelisim izleme siireci, e-Maarif dijital
egitim yazilimmin alt modiilii olan o6l¢-
me ve degerlendirme modiiliinde 6gren-
ci gelisim takip sistemi tizerinden yapilir.
e-Maarif online 6lcme ve degerlendirme
modiiliinde yer alan uygulamada; 6gren-
cinin sinif i¢ci uygulanan 6lcme araglarina
dair performansi, ulusal ve uluslararasi
sinavlardaki basar1 durumu ve biitiin 6l¢-
me uygulamalarina dair performans gec-
misi raporlanabilmektedir. Gelisim trendi
cercevesinde her bir 6grenciye rehber 6g-
retmen liderliginde, ilgili brans 6gretmen-
lerinin de yer alacag gelisim takip sorum-
lular1 tarafindan geri bildirimler sunulur,
gelisim trendini yiikseltmek i¢in haftalik/
aylik hedefler verilerek planlamalar yapi-
Iir ve 6grencinin siirekli takibi saglanir.

Tiirkiye Maarif Vakfini kiiresel bir egi-
tim markasi hiline getirme hedefimizdeki
en 6nemli kilit taglarindan biri olan Ulusla-
rarasi Maarif Programimiz; 6grenen profili,
miifredat ve materyal gelistirme calismala-
11, 6gretmen egitimleri, 6lcme degerlendir-
me ve rehberlik uygulamalari ile esnek ve
0zgiin bir egitim modelidir. Tiirkiye Maarif
Vakfi olarak egitim kurumu agtigimiz her
iilkede egitim anlayisimiz, egitim kadrola-
rimiz ve ogretim programlarimizla nitelikli
egitim hizmeti sunmakta, iyi insanlar yetis-
tirerek milletimiz ve diger milletler arasin-
daki dostluk baglarim giiclendirerek diinya
barigina katki sunmaktayiz.

maarif 31



T sall

Olgme Degerlendirme

— —

] merhaba
FSE OLA| K.

hoy Cia0



Dog¢. Dr. Emrah Boylu
Bartin Universitesi Ogretim Uyesi

“Yabana Dil
Ogretiminde

Olcme ve
Degerlendirme

Son pllarda diinya genelinde
gecerlilige sahip ve egitim, is gibt
alanlarda aynrt edici bir olgiit olan
uluslararas: yabanct dil sitnaolar
incelendiginde ogrencilerin dilsel
yeterliklerinin cesitli baglamlarda
olciilmeye calisildagr goriilmektedir.
Bu sinavlarda beceri odakl
bir ayrim soz konusu olsa da
dil becerileri gercek yasamla
tliskili biitiinlesik bir yapida
sunulmaktadar.
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Olgme Degerlendirme

unlik  yasanti-
mizda onemli bir
yeri olan olgme
ve degerlendir-
me, yabanci dil
ogretim  slre-
cinin dogal bir bilesenidir. Ya-

banci dil 6gretiminde 6lgcme ve degerlendirme, 6grencilerin
basarilarinin sinanmasi olarak degdil; 6gretmenler tarafindan
ogrenmeyi kolaylastirici rol Ustlenecek sekilde kullaniima-

lidir.

Bu nedenle ogrencilerin neleri yapamadiklarindan

cok neler yapabileceklerine odaklanmak gerekmektedir.
Ogretim surecinde ihtiyaca cevap verebilecek iceriklerin
duzenlenmesi ve yapilandiriimasi ancak boyle bir anlayisla
muUmkun olur. Yabanci dil 6gretiminde temel alinan “Eylem
Odakh Yaklasim” da bunu zorunlu kilar.

Eylem Odakl Yaklasim, bireyleri hedef dilde
anlama ve anlatma becerilerini kullanarak
hayatin her alaninda iletisim kurmanin &te-
sinde var olunan toplumda ¢esitli gorevleri
yerine getiren sosyal aktorler olarak goriir.
Bu ozelligi ile yaklasim, 6l¢cme ve degerlen-
dirme siirecinin yapilandirilmasimin ana
belirleyicisidir. Bu nedenle yabanci dil 6gre-
timinde 6l¢cme ve degerlendirme uygulama-
larmin salt bilgi 6lcen bir yapida degil; bilgi
ve becerinin yeni durumlarda veya gercek
yasam durumlarinda nasil kullanilabilecegi-
ni belirleyen bir yapida olmasi beklenir.
Bugiin 21. yiizyll yeterlikleri kapsamin-
da yabanci dil 6gretiminde hedef dilde
etkili iletisim kuran, kesfederek ve yapa-
rak-yasayarak 6grenen, 6grenme siirecinde
sorumluluk alan, is birligi icinde calisan,
problem ¢6zme becerilerini kullanan, sor-
gulayan, yorumlayan ve kiiltiirlerarasi de-
gerlere saygl duyan bireyler yetistirmek is-
tenmektedir. Bu amaclardan da anlasilacagi
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lizere yabanci dil 6grenenlerin sosyal aktor
olarak bilissel, duyussal, dilsel ve kiiltiirel
tiim yeterliklerini dilin farkh kullanim alan-
larinda (kisisel/6zel, egitim, mesleki, kamu-
sal) harekete gecirmeleri beklenmektedir.
Somut bir 6érnek vermek gerekirse ana dili
ingilizce olmayan ve uluslararasi bir ortam-
da calisanlarin dil yeterliklerini 6l¢mek icin
gelistirilen TOEIC smavi, diger tiim yabanci
dil sinavlar1 gibi okuma, yazma, dinleme ve
konusma boliimlerinden olusur. Fakat bu
sinavi digerlerinden farkh kilan tarafi, aday-
lara ihtiyaclar1 dogrultusunda sadece anla-
ma veya anlatma becerilerine yonelik test-
leri de tercih etme imkani sunmasidir. Bu
durum bizlere yabanci dil 6gretim siirecin-
de 6l¢cme ve degerlendirmenin gercek ya-
sam durumlarinda kullanim alanlarina gére
ihtiyaca cevap verebilecek sekilde 6grenci
cesitliligi ve degisikligi ile uyumlu, 6grenci
odakli, 6zgiin 6l¢cme ve degerlendirme ya-
pilmasinin gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

DiL OGRENIMINDE COKLU
DEGERLENDIRME

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Progra-
minda (CEFR) yer alan iletisim hedefleri
incelendiginde yabanci dil 6greniminde
salt dil becerilerinden fazlasina ihtiyac
oldugu goriilecektir. Bu da bizlere yaban-
c1 dil 6gretiminde amaca gore hem gele-
neksel hem de alternatif degerlendirme
araclarinin kullanilmasi gerektigi mesajini
vermektedir. Yani 6grenciler sadece uygu-
lanan sinavlardan aldiklari notlara gore de-
gil, 6grenme siirecinde yaptiklar etkinlik,
proje, gorev ve diger performanslara gore
de degerlendirilmelidir. Hem temel alinan
eylem odakli yaklasim hem de hedef dil
O0grenenlerin bireysel farkliliklar1 ve geli-
sim Ozellikleri boyle bir degerlendirmeyi
zorunlu hale getirmektedir. Bu durum
Olcme ve degerlendirme siirecinde 6gret-
menlere hedef gruplarin 6zelliklerine gére
en uygun Olcme ve degerlendirme yon-
temlerini kullanma gerekliligi verir. Ciinkii
alternatif degerlendirme araclar1 ve test-
ler 6grenme Ogretme siirecine dair farkl
tirde bilgi edinilmesini saglar. Alternatif
degerlendirme, 6grencilerin yabanci dil
ogrenim stirecleri ile ilgili elde ettikleri be-
ceriler, kullandiklar1 stratejiler gibi temel
yetkinlikler hakkinda detayl bilgi verirken
testler Ogrenci performansmin onceden
belirlenmis bir standarda gore degerlen-



dirilmesini saglar. Somut bir 6rnek ver-
mek gerekirse bir yabanci dil sinavindan
90 puan alan 6grencinin 75 puan alan bir
ogrenciden daha fazla sey 6grendigini/bil-
digini gosterir. Fakat bu 6lciim iizerinden
ogrencinin dil becerileri ile ilgili siirecleri
nasil yiiriittiigii, hangi stratejileri kullandi-
81 bilgisi tam olarak anlasilmaz. Bu yoniiy-
le alternatif degerlendirme, 6grencilerin
ortaya koydugu dilsel {iriinler iizerinden
onlarin kullandig1 dil siireclerinin detayh
analizine imkan verir. Bu nedenle alterna-
tif degerlendirme bu noktada tamamlayici
bir rol iistlenmektedir.

ULUSLARARASI SINAVLARDA
OLCME KRIiTERLERI

Yabanci dil 6gretiminde hangi degerlendir-
me yontemi kullanilirsa kullanilsin nihai
amagc uluslararasi yabanci dil sinavlarinda
bagsarili olmaktir. Bu nedenle ilgili sinavlarin
iceriklerinin dogru analiz edilmesi hedefle-
nen basariya ulagsmada yol gosterici olacak-
tir. Bu agidan son yillarda diinya genelinde
gecerlilige sahip ve egitim, is gibi alanlarda
ayirt edici bir 6lciit olan uluslararasi yaban-
c1 dil sinavlar1 (CPE, CAE, TOEFL, TOEI-
CE, PTE, TestDaF, TELC, GOETHE INSTI-
TUT, DELF ve DALF, CELI, DELE, TORFL
ve TYS) incelendiginde 6grencilerin dilsel
yeterliklerinin cesitli baglamlarda 6l¢iilme-
ye calisildig1 goriilmektedir. Bu sinavlarda
beceri odakl bir ayrim s6z konusu olsa da
dil becerileri gercek yasamla iligkili biitiin-
lesik bir yapida sunulmaktadir. Sinavlarda
yazma ve konusma becerilerinde bireylerin
yazili metinleri okumalar1 veya dinlemele-
rini gerektiren biitiinlesik gorev yontemle-
rinin tercih edildigi goriilmektedir. Bu nok-
tada yabanci dil 6gretim siirecinde okuma
ve dinlemenin alici; konusma ve yazmanin
ise iiretici beceriler oldugu bilindigi icin bu
sinavlarda her bir beceriye ait alt beceriler
olusturulmustur. Bu alt beceriler, okuma ve
dinleme becerilerini 6lcen teste ait madde
tiplerinin; konusma ve yazma becerilerinin
Olciilmesinde ise konusma ve yazma gorev-

Test gelistirme slrecinde
sinav sonuclarinin nerede
ve nasil kullanilacagina
yo6nelik amag belirleme,
testin icerik ve yapisinin ana
belirleyicisidir.

lerinin belirleyicisidir. Bu baglamda okuma
ve dinleme becerileri bir dizi zihinsel iglem
gerektiren cok boyutlu bir yapiya sahip
oldugu icin bunlarin 6l¢iilmesinde ilgili zi-
hinsel islemlerin tamaminin kullanilmasim
gerektiren bir icerik sunulmakta, bu bece-
rilerin 6lciilmesinde tercih edilen madde
tiplerinin de bu zihinsel islemleri gerekti-
ren Ozelliklere sahip olmasima dikkat edil-
mektedir.

Yabanci dil 6greticilerinin uluslararasi
smavlarin bu yapisal ve igerik 6zelliklerini
iyi analiz etmeleri ve 6lcme-degerlendirme
uygulamalarini yeniden sekillendirmeleri
gerekmektedir. Bunun icin de yabanci dil
Ogreticilerinin test gelistirme siireclerine
dair okuryazarlik diizeylerinin yiiksek ol-
mas! beklenmektedir. Ancak bu gsekilde il-
gili becerilerin 6l¢iilmesinde istenilen dere-
cede duyarh bir 6lgcme araci geligtirilebilir.
Bu baglamda gecerli ve giivenilir dil testleri-
nin hazirlanma siirecinde, test gelistiricileri

once testlerinin amacini ve testi alanlarin
gercek hayattaki ihtiyaclarini belirlerler.
Bu ihtiyaclar ise dilsel yeterliklere doniis-
tiirtilerek test edilmektedir. Bu nedenle test
gelistirme siirecinde smav sonuglarinin ne-
rede ve nasil kullanilacagina yonelik amag
belirleme, testin icerik ve yapisinin ana
belirleyicisidir. Zira hedef kitlenin 6greni-
len yabanci dile yonelik hazirbulunusluk
durumlarmi belirlemek icin hazirlanan bir
seviye sinavinin icerigi Al’den Cl’e her dii-
zey icin hedeflenen yeterlikleri 6lcen mad-
delerden olusurken; kur smavlar1 sadece
hedef diizeyin yeterliklerini 6lcen madde-
lerden olusur. Dogal olarak sinavlar i¢in ge-
listirilen test, basta hedeflenen yeterlikler
olmak tlizere madde sayisl, tiirii vb. bircok
acidan farkhilik gosterecektir. Bu farklhilikla-
rin en net sekilde goriilecegi yer ise belirtke
tablolaridir. Belirtke tablolar1 hedeflenen
yeterliklerin taksonomik olarak yerinin be-
lirlenmesinde oldukca ©6nemlidir. Ciinki
burada hedeflenen yeterlikler sistematik
olarak olctiigii biligsel 6zelliklere gére simif-
landirilir. Bu smiflama, test gelistirme stire-
cinde dil gelisim alanlarinin tamamini icine
alacak sekilde hedeflerin belirlenmesi ve
bu hedeflerin bilissel yiiklerine gore sarmal
bir sekilde siralanmasini kolaylastirir. Boyle
bir anlayisla olusturulmaya baglanan testler
ogrencilerin hedef dilde edindikleri bilgi ve
becerilerini, iist diizey zihinsel becerilerle
iliskilendirmelerini saglar.

Cogu Ogretmen, yabanci dil 6gretim
siirecinde 6grencilerin dilsel yeterliklerini
kanitlamak icin basarn testleri uygulamak
zorundadir. Zira bugiin 6grenciler arasinda
karsilagtirma yapmak ve basarili-basarisiz
olma durumuna goére siralama yapmak ne
kadar ihtiya¢ ise 6grenmeyi desteklemek,
ogrenilenlerin gercek yasam durumlarinda
kullanilabilir olmasini saglamak da o kadar
onemlidir. Bu nedenle yabanci dil 6gretimi
siirecinde 6gretmenler, alternatif ve klasik
degerlendirme yontemleri birlikte kullanil-
diginda 6grenci bagarisini 6l¢mede daha et-
kili bir yontem gelistirmis olacaklardir.
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Ozel Egitimde
Olcme Degerlendirme

Ozel egitim genel egitimin laboratwoaridur ve bu noktada 6lgme
degerlendirme yontemleri daha detayl ve farkh sekillerde ele
almmaktadur. Ozel egitimde her cocugun gelisim ozelliklerine

ve gereksinimlerine uygun sekilde degerlendirme yapilar.
Bu degerlendirmeler formel veya informel olarak yapilabilir.
Yana sadece sinavlarla degil gozlem yapmlarak da
ogrencilerden veri toplanabilir.

Icme ve degerlerdirme egitim ciktila-

rin1 nesnel bir sekilde gorebilmek ve

geribildirim verebilmek, geribildirim

alabilmek amaciyla yapilir. Genel egi-
timde ve 6zel egitimde 6lcme degerlendirme biraz
farkhlasmaktadir. Oncelikle genel olarak Ol¢cme
ve degerlendirme kavrami {izerine biraz diisiin-
meliyiz. Neden Ol¢iliyoruz? Neden degerlendirme
yapiyoruz? Neyi degerlendiriyoruz? Nasil degerlen-
diriyoruz? Ne zaman degerlendiriyoruz? Nerede
degerlendirme yapiyoruz?

Egitimde 6lcme degerlendirme siklikla 6gren-
cilerin performanslarini, 6égrenme ciktilarim de-
gerlendirmek veya yerlestirme yapmak amaciyla
yapimaktadir. Aslinda “Neden ol¢iiyoruz?” soru-
sunu 6grenme ciktilarini degerlendirme seklinde
cevapladigimizda bu performansin sadece 6gre-
nenle ilgili olmadigini1 goriiyoruz. Bu siire¢ ayni
zamanda 6greten, 6gretilen konu, Ogretim ma-
teryali, 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgilidir.
“Neyi degerlendiriyoruz?” sorusunun cevabi ise
ogrenme ciktilarinin seviyesini belirlemek olarak
cevaplandirilabilir.
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Egitim sistemleri icerisinde 6lcme ve degerlen-
dirme amaca uygun sekilde yapilandirilmak yerine
“6lcmek icin 6lcme” davranisina doniismiis durum-
dadir. Ogrencilerin performanslarma gére okullara
veya liniversitelere yerlestirilmeleri disinda yapilan
Olcmeler neredeyse sadece nicelik boyutuyla kayzt-
lara gecmektedir. Hatta c¢oktan seg¢meli sorularla
Olcme degerlendirme yapma yontemi, neredeyse
miifredat1 ve egitimi tehdit eder boyutlara gelmistir.
Testler beceriyi veya bilgiyi Olcecekken, test cozme
basarisinin kendisi olciiliir hale gelmistir. “Neden
olciiyoruz?” “Olctiigiimiiz sonug iizerine bir deger-
lendirme yapiyor muyuz?” sorularini da iskaliyoruz.
Halbuki 6lcme sonrasinda herhangi bir sey yapma-
yacaksak 6lcme degerlendirme yapmamiza gerek
olmadigim rahatlikla soyleyebiliriz. “Neden deger-
lendirme yapiyoruz?” sorusunun birincil cevab “bu
bilgi ile bir sey yapmak” degil midir?

“Nerede, ne zaman ve nasil degerlendirme yap-
maliy1z?” sorusunun cevaplari da belli ilkelerle be-
lirlenmistir. Performansin saglikh bir sekilde orta-
ya cikabilecegi kosullarda ve 6grenme ciktilarinin
edinildigi, akici bir sekilde zihinlere yerlestigi veya
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bir zaman gelecekte kalici 6grenmenin ger-
ceklesip gerceklesmedigini degerlendirmek
amaciyla farkli zamanlarda ve yontemlerle
degerlendirmeler yapilabilir.

GELIiSIiM OZELLIKLERI VE
GEREKSINIMLERE UYGUN
DEGERLENDIRME

Ozel egitim genel egitimin laboratuvaridir
ve bu noktada 6l¢cme degerlendirme yo6n-
temleri daha detayl ve farkh sekillerde ele
alinmaktadir. Ozel egitimde her cocugun
gelisim oOzelliklerine ve gereksinimlerine
uygun sekilde degerlendirme yapilir. Bu de-
gerlendirmeler formel veya informel olarak
yapilabilir. Yani sadece sinavlarla degil goz-
lem yapilarak da 6grencilerden veri topla-
nabilir. Burada yapilan degerlendirmelerde
Ogretim yontemi veya programinin etkisi
de ortaya koyulabilir. Ozel egitim alam et-
kili miidahale programlar1 ve yontemleri
gelistirmek adina diizenli olarak 6gretimi
diizenleme ile ilgili veya 6grencinin perfor-
mansina yonelik tedbirler almak adina dii-
zenli, sistematik, egitim ile ilgili biitiinciil
Olcme ve degerlendirmeye odaklanmakta-
dir. Bu sayede O0grenmenin gerceklesmesi
icin gerekli olan miidahaleler ve yontemler
de siirekli gozden gecirilmektedir.

Ozel egitim alaminda 6l¢me degerlendirme
siirecleri pek ¢ok farkh gerekce ile yapilabilir.
Bunlarin basinda tarama amagch ve tanilama
amach degerlendirmeler gelmektedir. Nor-
mal gelisimin disinda farkh gelisim g6steren
ogrencilerin belirlenmesi amaci ile genel ta-
ramalar yapilabilir. Bu taramalar sonucunda
risk gruplari veya engel gruplari belirlenebi-
lir. Daha sonrasinda farkli gelisim g6steren
ogrencilerin gerekli tedbirlerden faydalana-
bilmeleri icin tanillama amach degerlendir-
meler yapilabilir.

Ozel egitim alanminda yapilan degerlen-
dirmeler siklikla 6grencinin bilgi ve beceri
performansim ortaya koymak icin yapilir
ve buna gore gerekli tedbirlerin alinmasi
ile devam eder. Ornegin 6grencinin perfor-
mansi yiiksek ise, 6zel yetenekli bir birey
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ise, egitim programimin farklilastirilmasi
ve zenginlestirilmesi gibi tedbirler alinir-
ken performans diisiik ¢iktiginda 6gretim
gozden gecirildikten sonra 6grencinin per-
formansi degismiyorsa cocugun hizinda ve
O0grenme sekline gore bireysel veya grup ici
tedbirlerin alinmasi, 6grenciye bireyselles-
tirilmis egitim plani yapilmasi gibi tedbirler
alinmaktadir. Bu noktada yapilan her de-
gerlendirme bir taraftan siire¢ degerlendir-

Egitim sistemleri icerisinde
olcme ve degerlendirme
amaca uygun sekilde
yapilandiriimak yerine
“olgmek icin 6lgcme”
davranisina dénismus
durumdadir.

mesi iken bir taraftan da miiteakip progra-
min icerigini belirlemek icin 6nemli veriler
sunan bir baglangi¢c noktasidir.

Ozel egitim alaninda 6lgme ve degerlen-
dirme yaparken 6grencilerin gelisim 6zel-
likleri esas almir. Sadece akademik olarak
degil 6grencilerin yasam becerileri, sosyal
ve duygusal gelisimleri, akademik ve bilissel
becerileri, davranislari pek cok formel ve in-
formel yontemle degerlendirilebilir. Bu de-
gerlendirmeler yapildiktan sonra bireylerin
yakin gelisim alanlarma (zone of proximal
development) gore hedef beceri veya davra-
niglar belirlenir. Bu becerileri kazandirmaya
yonelik program, ilke ve yontemler belirlen-
dikten sonra bu becerilerin kazandirilacag
siire de hesaplanarak program uygulama
basamagima gecilebilir. Cok titiz ve detay-
l1 bir program olusturma uygulama siireci
devam ederken bir taraftan da ara degerlen-
dirmeler (tercihen ii¢ haftada bir) yoluyla
Ogretim siireci degerlendirilir. Ozel egitim
alaninda yapilan bu uygulamalar genel egi-
time emsal teskil edebilecek temel 6nemli
agamalardir.



OZEL EGITIM
DEGERLENDRME
YONTEMLERI

Ozel egitimin degerlendi-
rilmesinde pek cok farkh
yontem uygulanabilir. Bu
yontemler gozlem, kont-
rol cizelgeleri, smavlar,
testler, aile goriismeleri
vb. pek cok sekildedir.
Onemli olan bu deger-
lendirmelerin sistematik
olmasi1 ve biitiinciil bir
degerlendirme ile 6grenci, program ve yon-
temle ilgili bilgi veriyor olmasidir. Bunun
disinda yapilan degerlendirme siireclerinde
ogrencilerin gereksinimleri ve gelisim 06zel-
likleri mutlaka dikkate alnmalidir. Ornegin;
baz1 6grencilerin performanslarini gergek-
lestirebilmeleri icin ek siireye, bazilarmin bir
okuyucu ve kodlayiciya, bazilarmin ise sinav
kagitlarimin daha biiyiik puntoyla hazirlan-
masina ihtiyaci olabilir. Baz1 engel grupla-
rinda Ogrencilerin performanslarmi s6zlii
anlatim yoluyla 6l¢mek gerekebilir. Baz1 6g-
renciler icin standart testlerle 6lcme yapmak
sikic1 ve performansi ortaya koymaktan uzak
olabilir. Ust diizey 6grenmenin gerceklestigi-
ni gorebilmek icin proje bazl veya portfolyo
tizerinden degerlendirmelere ihtiyac olabilir.
Egitimciler sadece yazih sinav ve testler yeri-
ne farkli 6lcme yontemlerini kullanma konu-
sunda daha 6zgiir, esnek ve hazirlikh olabil-
melidirler.

Egitimciler 6zelegtiriye acik bir sekilde sa-
dece ogrencileri degil kendi 6gretme siirec-
lerini, izledikleri programi veya yontemi de
degerlendirdiklerini hesaba katarlarsa deger-
lendirme siirecleri ve sonugclari ile ilgili daha
genis bir bakig agisma sahip olabilirler. Ozel
egitim siireclerinde oldugu gibi kapsaml de-
gerlendirmeler yapmak, egitimcinin mesleki
yetkinliklerini, 6gretimin kalitesini de artt-
racak firsatlar sunabilir. Ogretimin zaman,
emek ve finans maliyetleri birlikte hesapla-
narak programin veya yontemin etkililigi ile
ilgili verilere ulagsmak egitimcinin uyguladig

Egitimciler 6zelestiriye
acik bir sekilde sadece
ogrencileri degil kendi
ogretme siireclerini,
izledikleri programi
veya yontemi de
degerlendirdiklerini hesaba
katarlarsa degerlendirme
surecleri ve sonuclari ile
ilgili daha genis bir bakis
acisina sahip olabilirler

yontemi gozden gecirmesine olanak saglaya-
bilir. Ornegin baz1 durumlarda 6grenme ger-
ceklegse bile bu uzun bir siirede gerceklesmis
olabilir. Bazi durumlarda 6grenme kisa siireli
etkili olsa da uzun vadede kalic1 6grenmeye
hizmet etmiyor olabilir. Baz1 programlar dii-
siik diizeyde 6grenme gerceklestirirken bazi
program ve yontemler daha iist diizey 6g-
renme basamaklarina hizmet ediyor olabilir.
Bazi programlar ¢ok {ist diizey 6grenmenin
gerceklesmesine olacak sagliyordur ancak
emek, zaman ve finans maliyeti ¢ok ytiksek
olabilir. Ornegin merkezi smavlarda ortaya
koyulan bagariy1 ele alirsak cok yiiksek basa-
11 gosteren 6grencilerin calisma bicimlerine,

cozdiikleri testlere ve
uygulanan programla-
ra bakildiginda ashinda
onlara 6grenme siirec-
lerine hizmet etmeyen
sadece test cOzmenin
ogretildigi programlar
uygulandigim gorebili-
riz. Binlerce kaynagin
hazirlanmasi, bu kay-
naklardaki  sorularin
¢oziilmesi, harcanan
zaman ve ortaya koyu-
lan emege kargilik elde ettigimiz 6grenmeye
baktigimizda ortada etkili bir yontem oldugu-
nu soylemek miimkiin gériinmiiyor.

Ozel egitim alaminda hazirlanan élgme ve
degerlendirme siiregleri, yapilan genel tara-
malar sadece 6zel egitime degil genel egitime
de hizmet etmektedir. Bir taraftan iyi uygula-
malar, programlar yaygimlasirken bir taraftan
da yapilan aragtirmalarla ortaya cikan aksak-
Iiklarin giderilmesi icin saglikh veriler ortaya
koyulabilir. Ozel gereksinimli 6grencilerin,
risk gruplarinin belirlenmesine yonelik ya-
pilan ulusal veya bolgesel taramalar ayni za-
manda normal gelisim gosteren 6grencilerin
Ogretme ve 6grenme siirecleri ile ilgili detayl
bilgilerin goézler oniine serilmesine olanak
saglayabilir.

Ozel egitim alaninda yapilan 6lcme ve de-
gerlendirme siirecleri; 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarna gore yapilandirilacak program-
larm hazirlanmasma ve 6gretim siirecinin
gozden gecirilmesine kapsaml ve sistematik
bir sekilde olanak saglamaktadir. Bu siirecler
igletilirken biitiin degiskenler hesaba katilir.
Unutmayalim ki degerlendirme siireclerinde
ortaya cikan performans sadece &grenciye
ait degildir. Bu performans ayni zamanda 6g-
retmenin, programin ve yontemin de perfor-
mansidir. Bu bakis acisi igsellestirdigimiz,
Olcme yontemlerini yeniden diistindiigii-
miiz, neden degerlendirme yaptigimizi anla-
digimiz noktada 6zel egitimin ve genel egiti-
min kalitesi yiikselmeye baglayacaktir. Hem
de hi¢ tahmin edemeyecegimiz bir hizla.
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I1. Istanbul Egitim Zirvesi
Ust Diiz,ey Oturum
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Farkl tilkelerden hiikiimet yetkilileri ve bakanlarin katildigi Ust Diizey Oturumda,
pandeminin egitim ogretim sireclerine etkisi, pandemi sonrasi degisen okul
modelleri, pandemi ile artan dijital yeterliliklerin gelecegi ve egitim iliskisi,
mufredat disi kapsayici egitim 6gretim strecleri, hibrit egitim modelleri ile 6rgln-
aclk ve hayat boyu 6grenmenin bulttnselligi ve ev okulu gibi basliklar ele alindi.
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PAULINE NALO\/A LYONGA

Kan 1 Ortadgretim Bakan

andemi bagladiginda
heniiz bakan olmustum.
Cocuklarin okula gide-
medigini bile bile higbir
sey yapamamak diisiincesi
beni endiselendiriyordu.
O zamana kadar Kamerun’da uzaktan egitim
hi¢ giindem olmamusti. flk kez bu yénteme bas-
vuruyorduk. Herkes uzaktan egitimin pek kolay
olmadiginin bilincindeydi. Ancak kimileri, uzak-
tan egitimi televizyon karsisina gecip hikaye

Pa n d e m i anlatmaktan ibaret basit bir olay gjbi goriiyor-

du. Ama isin ash boyle degildi. Ogretmenler

° ° acisindan uzaktan egitim yepyeni bir deneyim-

H e p I m I Z di. Peki bu siirecte neler yasadik? Oncelikle bu
. siirece dahil olan 6gretmenlere egitim vermek
gerekiyordu. Basladiktan kisa siire sonra 6gret-

I 9 I n menler de bu konuda egitim almalar1 gerektiginin
farkina vardilar. Ogrencilerin karsisina gecip 30

~ ° °
0 g r' e t I C I dakikalik bir dersi alisik olmadiklar: bir ortamda,

alisik olmadiklar araclarla anlatmak 6gretmenler
acisindan da pek kolay degildi. Yapilmasi gerek-
o ld u en seyler vardi. Dersin parcalara boliinmesi, te-
knolojinin siirece dahil edilmesi ve 6grencilerin

dikkatlerinin canh tutulmasi gerekiyordu.

Ogretmenler agisindan da Salgin hepimiz icin yeni bir tecriibeydi.

uzaktan (’g’i tim yepye nt bir Afrika’da enerjide yasanan kisitliliklarda
(Zen,eyz"md i. Peki bu siiregte da 6nemli bir sorun olarak karsimiza cikti.
neler yasadik? Oncelikle bu Elektrik olmamasi demek teknolojiyi kulla-

namamaniz anlamina gelr ki, bu da uzaktan
egitim imkanim ortadan kaldirir.

Ikinci husus ise kaynak ihtiyaciydi. Zira
uzaktan egitim, yeni arag-gereclerle yeni bir

surece dahil olan ogretmenlerin
egitilmest gerekiyordu.
Basladiktan kisa siire sonra

ogretmenler de bu konuda sistem kurmak demekti. Planda olmayan bir
egirtrm almalar gerekt grmn paraya ihtiyacimiz vardi. Bu nasil yapilacak-
farkina vardilar. t1? Siyaset kurumunun bu yeni sisteme ayak

uydurmasi gerekiyordu. Bana bu sorunlaa
nasil basa ciktigimizi soracak olursaniz, hig
cekinmeden, para bularak ve 6gretmenleri
egiterek basarili oldugumuzu séylerim.
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_ Oncelikle
Ogretmenleri
Egitmeliyiz

Koronaviriis salgin, egitim
sistemimizi krizlere kars: daha
dayanikl hale getirmemiz
gerektigint hatwrlatti. Geleneksel
egitim sistemiyle yola devam
edemeyiz. Pandemsi bize, yeni
egitim ve ogrenme yontemlerini
deneme firsatr sundu.

Mali Egitim Bakani

oronaviriis  salginindan  uzun

zaman Once Malide esi benze-

ri gorilmemis bir givenlik krizi

yasand1. Bu giivenlik krizinin egit-

im sistemine ciddi etkileri oldu.

Boylece bir o6grenme krizi bas
gosterdi ve binlerce okul giivenlik gerekgesiyle faaliyetlerine
son verdi. Binlerce 6grenci de egitim imkanindan mahrum
kaldi. Hitkiimetin Mali topraklarinin tamamin giivenli hale
getirme gabalarina ragmen 2021-2022 egitim yilinin sonun-
da (yani May1s 2022de) 1652 okul hél4 kapaliydi. Bu durum,
495.600 6grenciyi etkiliyordu.

Koronavirtiis salginiyla ortaya c¢ikan kiiresel da-
yanismaylr muhafaza etmek mecburiyetindeyiz.
Bu nedenle Tiirkiye’yle yeni isbirligi alanlar1 be-
lirlemek arzusundayiz. Burada sahsim, Cumhur-
bagkanimiz Albay Assimi Goita ve Mali makamlari
adina Cumhurbagkan: Recep Tayyip Erdogan’in
liderligindeki Tiirk makamlarina tesekkiirlerimi
sunuyorum. Kendisi de Birlesmis Milletler Genel
Kurulu’nun 77. Oturumu’nda Sahel iilkelerinin za-
rar gormemesi ve olumsuz sonuglarin tiim diinya-
da hissedilmemesi icin Mali krizinin ¢6ziilmesinin
elzem oldugunu kaydetmiglerdi.

Mali Egitim Bakanligi iilkemizdeki Maarif Vakfi
temsilciligiyle yakin iligkiler icerisinde. Zirveye gel-
meden 6nce yeni kampiisiine heniiz tasinan Maarif
okullarmi ziyaret ettim. Her seyden 6nce Malili ¢o-
cuklara giivenli bir ortamda kaliteli egitim sunmak
gibi bir meselemiz var. Ayrica Maarif okullar1 son
smavlarda cok iyi performans gosterdi. ilk onda
yer alan 6grencilerin ticii Maarif Vakfi okullarina
gidiyordu.

Piyasanin (6zellikle otomotiv ve elektronik ala-
ninda) yeni ihtiyaclar1 dogrultusunda teknik ve
mesleki egitimi tesvik etmemiz gerekiyor. Ayrica
uzaktan egitimi sisteme entegre edebilmemiz icin
Ogretmenleri uzaktan egitim araglar1 konusunda
egitmemiz zorunludur.

ZIrvesi
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Egitimde
Kiiresel

Entegrasyon
i (] - (] (AN
cin Isbirligi
UNESCO’nun “egitimde hi¢bir
ogrencinin geride birakilmamast”
1lkest bizim nazarimaizda tiim
egitim sistemlerinin temelini
olusturmalidir. Dolaynsiyla
en onemli meselelerden biri,
egitimcilerin performansini
artirmak ve engelli ogrencilerimize

daha elverisli kosullar
sunmalktadar.
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Ozbekistan Halk EG

VICH SAIDOV

[os]

andemi siirecinde maalesef hicbir egitim

sisteminin Koronaviriis salgimi gibi kii-

resel krizlere hazir olmadigim gordiik.

Koronaviriis salgininin bizi egitime dair

tim yaklasim ve tutumlarimizi gézden

gecirmek durumunda biraktigini séyleye-
biliriz. Salgin sonras1 donemde de egitimin doniisiimiinii ve
entegrasyonunu ¢ok 6nemsiyoruz. Okul ve egitim sisteminin
kiiresel entegrasyonu salgin sonrasi donemin en 6énemli so-
runu olarak degerlendiriyoruz.

Oniimiizdeki bes yilda Ozbekistan bircok 6nemli ve sorum-
luluk sahibi projeyi hayata gecirerek ogretmenligin prestijini
artiracak; uluslararasi yontem ve tecriibeleri kendi egitim sis-
temine aktararak 6grenciler icin daha elverigli ve kapsayici bir
egitim ortamu olusturacak ve bu alani tamamen dijitallestire-
cektir.

fkinci husus, egitim sisteminin dijitallesmesi ve elektro-
nik kaynaklarin erisilebilir olmasidir. Bu cercevede Tiirki-
ye’nin tecriibesi bizim icin bilhassa 6nemlidir.

Ucglincii olarak dgrenciler icin esit ve kapsayic1 egitim
ortamlar1 ve firsatlar1 sunmak 6nem tasimaktadir. UNES-
CO’nun “egitimde hicbir 6grencinin geride birakilmamasi”
ilkesi bizim nazarimizda tiim egitim sistemlerinin temelini
olusturmalidir. Dolayisiyla en 6nemli meselelerden biri, egi-
timcilerin performansim artirmak ve engelli 6grencilerimize
daha elverisli kosullar sunmaktadir.

Dordiincii husus ise yetenekli 6grenciler konusunda per-
formansimizi iyilestirmek icin isbirligi yapilmasidir. Ulusla-
rarasl bilim yarigmalari, kiiltiir, yaraticilik ve spor alanlarin-
da daha yakin isbirliginin tesvik edilmesini bilhassa 6nemli
buldugumu séylemek istiyorum. Bu vesileyle Ozbekistan’in
Hive sehrinde Biruni adina ilkbaharda diizenleyecegimiz
uluslararasi olimpiyatlara tiim tilkelerden ekipleri davet et-
mek isterim.

ikili ve ¢ok boyutlu isbirligi ve entegrasyonun yalnizca
salgmin egitimde yaratti1 engelleri asmamiza degil; insan
kaynagimizin iyilestirilmesine ve boylece vatandaslarimizin
yasam standartlarinin yiikseltilmesine hizmet edecegine ina-
niyorum.



DOUGLAS SYAKALIMA

Hibrit Egitim
Modelleri
Uzerinde

Diistinmeliyiz

Koronawoiriis salgimimn yeniden
baslamasi ihtimaline kars:
hiikiimetlerin karma egitim
planlart yapmas: gerekiyor. Bu
kapsamda tasradak: diisiik riskli
bolgelerde okullar faaliyetlerini
stirduiriirken yiiksek riskli kentsel
alanlarda okullar kapatilarak
gecict olarak uzaktan egitim
devreye alinabilir.

Zambiya Egitim Bakani

oronaviriis salgininin ortaya cikisiyla
Afrika’daki bir¢ok egitim sistemi, en-
tegre egitim modellerini uygulamak
durumunda kaldi. Burada ¢evrimici ve
cevrimdis1 dersleri bir arada sunmak-
la birlikte televizyon, radyo, akilli te-
lefon ve basili materyalleri bir arada kullanan ¢ok platform-
lu programlar temelinde bir uzaktan egitim planini hayata
gecirmemiz gerekiyordu. Devletin resmi politikasi, engelli
cocuklar basta olmak iizere dezavantajli hanelere ulagsmakti.

Ogretmenlerimizin cogu, derslerin hazirlanmasinda gele-
neksel yontemlere siki sikiya baglydi. Fiziksel ders planlari
hazirlayip, bunlar smifta uyguluyorlardi. Elbette bu yakla-
sim, salgin sirasinda etkisiz kaldi. Koronaviriisiin ortaya ¢iki-
siyla birlikte hem 6gretmenler hem de 6grencilerin internet
temelli yetkinlikler gelistirdigini gérdiik. Cevrimici materyal-
leri yiiklemeye ve indirmeye bagladilar. Sik sik tablet, bilgi-
sayar ve akilli telefon kullandilar. Ayn1 donemde 6grencilere
verilen destek hizmetlerinin kalitesi de artti.

Koronaviriis salgininin yeniden baslamasi ihtimaline kar-
s1 hiikiimetlerin karma egitim planlar1 yapmasi gerekiyor.
Bu kapsamda tasradaki diisiik riskli bolgelerde okullar faali-
yetlerini siirdiiriirken yiiksek riskli kentsel alanlarda okullar
kapatilarak gecici olarak uzaktan egitim devreye alinabilir.

Evde egitim (homeschooling) ebeveyn ve 6grencilerin
ne kadarinin bu yonteme uyum sagladigini tespit etmenin
zorlugu dolayisiyla hassas bir meseledir. Bir baska muhtemel
sorun ise okullarin yeniden agilmasiyla birlikte egitimine de-
vam etmeyen Ogrencilerin oranidir. Okul y6neticileri, evde
egitim goren Ogrenciler ve digerleri arasinda okulu birakma
oranlarini belirlemek durumundadir.

Okullarin kapali oldugu dénemde bazilarimiz uzaktan
egitimin biitiin 6grencilere ulasmak icin yeterli oldugunu
diisiiniiyordu. Ancak bunun béyle olmadigini farkettik. Zam-
biya gibi iilkelerde ¢evrimici dersler ile televizyon ve radyo-
yu birlikte kullanan uzaktan egitim platformlar: olusturulsa
ve dezavantajli ailelere ulasmak icin baz1 adimlar atilsa da
neticede uzaktan egitimin faydasini yalmizca daha zengin ve
daha egitimli ailelerin ¢ocuklar: gordii.

ZIrvesi

maarif 45



1

DIONNE CROSS FRANCIS

North Carolina Universitesi, Ogretim Uyesi

Okula
Yeniden
Donusgun

Sosyal ve
Psikolojik
Etkileri

Ogrenciler okula geri donerken,
okul ortamanda girdikleri etkilesim,
sosyal ve duygusal gelisim acisindan

baz zorluklar ortaya ¢ikaracaktr.
Alsilan eo ortamandan bir anda
ayrimanin getirdigi zorluklarin,
ozellikle kiiciik cocuklar icin okul
ortamymn ne kadar yabanct
oldugunun farkinda olmalyyz.

. A
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andemi sadece Tirkiye ya da ABD'yi

degil tim dinyay! etkileyen kiresel

bir deneyimdi. Bu siurecte mucade-

le etmemiz gereken sorunlardan biri,

ylz ylze egitimden mahrum kalmala-

rindan dolayl oégrencilerin egitimdeki
kayiplaridir. Pek cok Ullke uzaktan egitim icin mo-
deller hazirladi. Ama yine de ogrenciler ylz ylze
egitimle alacaklarn verimi alamadilar. Clnki butin
ogrencilerin kaynaklara esit erisim imkani yoktu.
Bazi 6grenciler internet erisiminden, bazilan bilgi-
sayar, tablet gibi mobil cihazlardan mahrumlardi.
Okullar veya yerel yonetimler gayret gosterse de
tium ogrencilere bu imkanlari saglamak mumkin
olmadi. Kaynaklara erisim sorunu ¢ozulse bile bazi
icerikler her sinif seviyesinden ogrenciler icin uy-
gun degildi. Dort yasinda bir anaokulu égrencisini
bilgisayar basinda 30 dakika oturtmanin ne demek
oldugunu dusunun. Ergenlik cagindaki 6grencileri
bile 45 dakika bilgisayar basinda tutamazsiniz. Bir
zoom toplantisinda 45 dakikadan fazla kesintisiz
kalmak bizim icin de kolay degil.

Pandemi doneminde egitime yeterli
miktarda zaman ayrilamadi. Bu neden-
le, pek cok alanda ciddi 6grenme ka-
yiplar1 yasandi. Ozellikle matematik ve
fen bilimleri alaninda bu durum daha
cok hissedildi. Ogretmenler bu siirecte
ogrencilerine faydali olmak icin caba-
larken yeni bagka sorunlarla yiizlesmek
zorunda kaldilar. Bir bucuk yil siiren
uzaktan egitimin ardindan yeniden yiiz
ylize egitime gecis 68retmenler icin de
kolay olmadi.

ABD'de, genellikle yetersiz hizmet
alan veya sosyo-ekonomik acidan daha alt
gruplara ait okullarda sorunlar yasandi.

Genellikle beyaz ve varlikh 6grenciler ile
beyaz olmayan 6grenciler arasinda akade-
mik bagar1 agisindan ciddi farklar olustu.
Pandemi siirecinde, kaynaklara ve im-
kanlara sahip olanlar, bu araclara erisme
firsatlarma sahipti. Ozel 6gretmenlerden
veya ebeveynlerinden destek alabildiler.
Zorluklarla miicadele eden ve yetersiz hiz-
met alan 6grencilerin ise boyle bir imkam
yoktu. Bu 6grencilerde genel anlamda bir
ogrenme kaybr olmadi ama digerleriyle
aralarindaki fark ¢ok acildi.

Ogretmenler de genellikle simiflarin-
da bu ayrima gore davranmak zorunda
kaldilar. Ciinkii hicbir smifta esit dii-



zeyde Ogrencilerin bir araya gelmesi
miimkiin olamiyor. Ogrencilerin hangi
akademik diizeyde ne tiir ihtiyaclarinin
oldugu konusunda bir deneyimimiz var-
di. Ancak simdi, 6grencilerin bulundu-
gu yerdeki cesitlilik acisindan bu ihtiyac-
larin ikiye veya tlice katlandigini hayal
edin. Ogrettiginiz konuya bagh olarak
o6grencileriniz yeniden siniflarina don-
diiklerinde bu, sinifinizi yapilandirma ve
ogretim tekniklerinizin daha 6nce dene-
yimlediginizden farkli olacagi anlamina
geliyordu. Pandemiyle gelen kapanma
siirecinde siz smifta degildiniz, 68renci-
ler de sanal ortamlara cekilmislerdi.

ZIrvesi

SON BiR BUGUK
YIL BOYUNCA
EBEVEYNLERIYLE
BIRLIKTE EVDE OLAN
KUCUK COCUKLARIN
AILELERIYLE
KURDUKLARI
BAGIN ONEMINI
DUSUNUN. SiMDi
HiC TANIMADIKLARI
BiR ORTAMDA VE
TANIMADIKLARI
INSANLARLA ETKILESIME
GIRIYORLAR. OZELLIKLE
KUCUK COCUKLAR
ICIN OKUL ORTAMININ
NE KADAR YABANCI
OLDUGUNUN FARKINDA
OLMALIYIZ.

Pandemi baz iilkelerde ekonomik zorluklar nedeniyle cocuklarin

okulu tamamen birakmalarina yol acti.
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EGITIMCILER VE OKULA DUSEN
GOREVLER

Ogrencilerin okulu birakma oranlar1 bir
diger 6nemli sorun. Bazi 6grenciler aile-
lerin yasadigi ekonomik zorluklar nede-
niyle okula gidemedigi gibi sanal 6grenme
mecralarii da kullanamadilar. Ciinki ai-
lelerine destek olmalar1 gerekiyordu. Bu
ylizden de okulu tamamen biraktilar.

Yiiz yiize egitime donmek sadece
okula donmek anlamina gelmiyor. Simdi
okul yénetiminin ve 6gretmenlerin, pan-
deminin getirdigi ekonomik zorluklarla
basa cikmak zorunda olan Ogrencilere
yaklasimlar1 6nemli hale geliyor. Bu okul
dis1 bir sorun gibi goriinse de oyle degil.
Clinkii bu 6grenciler hala okul ¢caginda ve
okulun onlar1 yeniden kazanmak, bir yil-
dan fazla bir siiredir koptuklar1 okul or-
taminda onlar1 egitmek sorumlulugu var.

Uciincii ve bir diger énemli konu da
ogrencilerimizin sosyal-duygusal ihtiyac-
laridir. Son iig ila bes yildir, pandemiden
de 6nce, 6grencilerin sosyal-duygusal 6g-
renme ve sosyal-duygusal ihtiyacglarinda
bir artis olmustu. Kuzey Amerika ve diger
iilkelerde 6grencilerin sosyal ve duygusal
gelisimlerinin okuldaki deneyimleriyle
cok baglantii oldugu konusunda daha
fazla farkindaliga sahiptik.

Ogrenciler okula geri dénerken, okul
ortaminda girdikleri etkilesim, sosyal ve
duygusal gelisim acisindan bazi zorluk-
lar ortaya cikaracaktir. Okulun sosyal
ve duygusal ihtiyaclar1 karsilamak baki-
mindan en iyi yer oldugunu sdéyleyebi-
liriz. Ancak son bir bucguk yil boyunca
ebeveynleriyle birlikte evde olan kiiciik
cocuklarin aileleriyle kurduklar1 bagin
onemini diistiniin. Simdi hi¢ tamimadik-
lar1 bir ortamda ve tanimadiklar: insan-
larla etkilesime giriyorlar. Yine de bu
durumun cocuklar icin daha faydal ol-
dugunu diisiiniiyoruz. Ayrica, aligilan ev
ortamindan bir anda ayrilmanin getirdi-
gi zorluklarin, 6zellikle kiiciik cocuklar
icin okul ortaminin ne kadar yabanci
oldugunun farkinda olmaliyiz.
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DIONNE CROSS
FRANCIS

North Carolina Universitesi

Dionne Cross Francis, Chapel
Hill'deki North Carolina
Universitesi'nde Egitim

Psikolojisi ve Matematik Egitimi
profesorudur. Arastirmalari,
matematik derslerini planlarken ve
ogretirken 6gretmen eylemlerini
motive eden baglamsal, kiltirel
ve 6gretmene 6zgu faktorleri
anlamaya odaklanmaktadir. Cross
Francis, 2014 Women of Color
STEM Konferansi'ndan STEM
egitimini tesvik ettigi icin ulusal
K-12 Egitimi Tesvik Oduilt, Oak
Ridge Associated Universitesi

Geng Ogretim Uyesi Tesvik Oddili,

Amerikan Psikoloji Dernegi Bolim

15 Erken Kariyer Odiili ve Georgia

Universitesi Genc Mezunlar Odiili

almistir. Ayrica, aday 6gretmenler
ve lisansustl 6grencileriyle yaptidi
calismalardan dolayi Indiana
Universitesi Egitim Fakdiltesi the
Students’ Choice for Excellence
in Teaching 6dulund, Lisanststu
Ogrenci Mentorlugu Odilini
ve Mitevelli Heyet Oduluni
almistir. Research on Teacher
Identity: Mapping Challenges
and Innovations (2018) ve
Teachers' Goals, Beliefs, Emotions,
and Identity Development:
Investigating Complexities in
the Profession (2020) adli iki
kitabin ortak editord ve yazardir.
Kendisinin Ust dizey dergilerde
makaleleri yayimlanmistir.

Kapanma déneminde elde edilen ve-
riler bize, uzun siire evde kalan cocukla-
rin istismar vb. gibi travmatik deneyim-
lerinde bir artis oldugunu gosteriyor.
Bazi 6grenciler istismara ugramis olarak
okula doniiyorlar. Simdi 6gretmenler ve
okullar bu durumdaki 6grencilere de
destek olmak zorundalar.

OGRETMENLERIN SOSYAL
DUYGUSAL GELIiSIMLERINI
DESTEKLEMELIYiz

Boylece yiiz ylize egitime tekrar donen
ogretmenlerin sosyal duygusal acidan
desteklenmesinin ©6nemine geliyoruz.
Ogrencilerin ruh saghginin desteklen-
mesinde karsilasilan zorluklarin ne-
denlerinden biri, bir¢cok 6gretmenin
kendi sosyal-duygusal gelisimleri icin
yeterince desteklenmemesidir. Krizlerle
nasil basa c¢ikilacagi konusunda yeterin-
ce destek alamiyorlar. Bu nedenle cesitli
travmalar, kaygi bozuklugu, panik atak,
stres gibi sorunlar yasiyorlar. ABD’de
buna benzer deneyimler yasandi. Ciin-
kii 6gretmenlerden giivenli oldugunu
diisiinmedikleri halde okula dénmeleri
bekleniyordu. Bu sadece Kuzey Ame-
rika’da degil Gana ve Bat1 Afrika’da da
o6gretmenlerin karsilastigl bir durumdu.
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Hala Covid-19’un etkilerinin devam
ettigi bir ortamda yeniden baskalariyla
etkilesime girmek zorunda kaldilar. Us-
telik Ogrencilerin 6grenme kayiplarim
da telafi etmek zorundaydilar. Bu onlar
acisindan stresli bir durumdu. Bu ne-
denle, Ogretmenlerin sosyal-duygusal
gelisimlerine destek olmak icin neler ya-
pabilecegimiz konusunda diisiinmeliyiz.

Sosyal ve duygusal acidan destek-
lenen Ogretmenlerin smiflarindaki 6g-
rencilerin daha iyi durumda olduklarini
gOsteren verilere sahibiz. Genel olarak,
cocuklar: destekleyen bireylerin bu tiir
bir egitim ve destek aldiklar1 bir toplu-
luga sahip olmak, sadece Ogrenciler icin
degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin ca-
lismasi icin de daha iyi ortamlar sunar.
Ogrencilerin en etkili sekilde 6grenebi-
lecekleri gercekten ilgi cekici ve giiven-
li ortamlara sahip olmak istiyorsak bu
konu ihmal edilmemelidir.

Ogrencilerin kisisel kriz ve kaygilarim
tamimlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri
ve yanitlayabilmeleri icin okul persone-

I

STRESLi OLAN OGRETMENLER GENELLIKLE BU STRESI VE
TUKENMISLIGI COCUKLARA AKTARIRLAR. BU YUZDEN
SOSYAL VE DUYGUSAL GELIiSiMi, OGRETMENLERIN
SADECE DUYGULARINI YONETEBILMELERI VE
DUZENLEYEBILMELERI iCIN DEGIL AYNI ZAMANDA
OGRENCILERLE ONLARI BU OLUMSUZLUKLARDAN
KORUYACAK BIR SEKILDE ETKILESIME GIREBILMELERINI
SAGLAMAK iCiN iSTIYORUZ.

line ve 6gretmenlere destek saglamamiz
gerekiyor. Okul alaninda sadece bir veya
iki profesyonel olmasi yeterli degil. Ciinkii
bu tiir bir destege ihtiya¢c duyan 6grenci-
lerin gittikce arttigim goriiyoruz. Ogret-
menleri sadece hangi 6gretim yontemle-
rini kullanacaklar1 konusunda degil kendi
sosyal-duygusal becerilerini gelistirmek
konusunda da desteklemek istiyoruz.
Stresli olan oOgretmenler genellikle
bu stresi ve tiikenmisligi cocuklara ak-
tarirlar. Bu yiizden sosyal ve duygusal
gelisimi, 6gretmenlerin sadece duygula-
rin1 yonetebilmeleri ve diizenleyebilme-

4

leri icin degil ayn1 zamanda 6grencilerle
onlar1 bu olumsuzluklardan koruyacak
bir sekilde etkilesime girebilmelerini
saglamak icin istiyoruz. Bunu gercekles-
tirmenin yolu, 6grencilerle 6gretmenle-
rin yasadiklar krizler hakkinda iletisim
kurabilecekleri ortamlar olusturmaktir.
Bu, deneyimlerini meslektaslariyla pay-
lastiklar: iletisim gruplar1 olusturmak-
la da miimkiin olabilir. Boylece sadece
kendilerine degil, bir biitiin olarak okul
topluluguna fayda saglayacak ¢oziimler
gelistirebilirler. Bir aidiyete, dine veya
etnisiteye bagh olarak kendilerini tanim-
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layan 6gretmenlerin olusturdugu grup-
larda da deneyimler paylasilabilir. Ben-
zer deneyimlere sahip grup tiyelerinin
paylasgimlar1 yararh olabilir. Ornegin,
ABD'de kiiresel pandemi siirecinden
gecerken George Floyd'un oldiiriilmesi,
siyahi 6gretmenler acisindan ikinci bir
pandemi etkisi yaratti. Ogretmenlerin
deneyimleri hakkinda konusabilecekleri
yakinlik gruplar1 olusturmak; yasadikla-
r1 travmay1 yonetmelerine ve okul orta-
minda kendileri icin bir destek sistemi
olusturmalarina yardimci olabilecek
yollardan biridir.

UZUN VADELi SORUNLARA
UZUN VADELiI COZUMLER
Bazen bir sorunu bir kerelik bir tedavi
ile ¢6zebilecegimizi diisiiniiyoruz. An-
cak uzun vadeli problemler icin uzun
vadeli ¢6ziimler bulmamiz gerektigini
kabul etmeliyiz. Ogretmenlere destek
sagladigimizda, bunun sorun odakl ol-
dugundan emin olmaliy1z. Yani bu prog-
ramlarla 6gretmenleri iki hafta veya iic¢
hafta boyunca destekliyoruz. Sonrasin-
da bitiyor ve hayatlarina devam ediyor-
lar. Ama kimse donemin sonunda geri
bildirim icin gelmiyor. Yil sonunda geri
doniiglerle kontroller yapilmali ve 6gret-
menler icin yeterince yarar saglamiyor-
sa programda degisiklige gidilmelidir.
Bat1 Afrika ve Kuzey Amerika’nin bazi
bolgelerinde 6gretmenler sinif ortamini
terk ediyorlar. Bu onlarin 6grencilerini ve
ogretmenligi sevmedikleri anlamina gel-
miyor. Ama gercekten smniflar1 ve okulla-
11 gesitli nedenlerle saghkh yerler olarak
gormiiyorlar. Bu da 6nemli bir sorundur.
Simifta 6grencilerimizi destekleyen yete-
nekli ve yetkin insanlar istiyorsak onlarin
bu sorununu da géz ard1 etmemeliyiz.
Bazen bireyler travma gecirirken,
yardima ihtiya¢ duyduklarmi hisseder-
ler ancak yardimi nereden alacaklarim
veya bu yardimin ne olmasi gerektigini
bilmezler. Bu bilgi sadece profesyonel
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BAZEN OGRETMENLERIN
SADECE MESLEKI
YONLERINE ODAKLANIRIZ.
ONLARIN AYNI
ZAMANDA MESLEKLERINI
YURUTURKEN
SURDURMEYE VE
DENGEDE GOTURMEYE
CALISTIKLARI BIREYSEL BIR
YASAMLARI OLDUGUNU
UNUTURUZ. ONLARDAN
BiR FAYDA UMUYORSAK
ONLAR HAKKINDA
ENDISENMEMIZE NEDEN
OLAN HUSUSLARI
ORTADAN KALDIRMALIYIZ.
ONLARI BiR INSAN
OLARAK BUTUNSEL
BiR ANLAYISLA
DEGERLENDIRMELIYiz.
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v
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alanda caligmak icin degil, ayn1 zaman-
da 6gretmenlerin kendileriyle biitiinsel
olarak iliski kurmalar1 ve neler yasadik-
larmin tam olarak farkinda olmalari i¢in
gereklidir. Ama ayn1 zamanda onlarin
mevcut kaynaklarin ne oldugu ve bun-
lar1 kullanarak kendilerine nasil faydah
olabileceklerini anlamalarini saglar. Ay-
rica, bu mesleki alan ve disaridaki diin-
yada naslil islev goriir? Ogrencilerin sizi
bir siipermarkette gérmesi sasirtici ola-
bilir. Ciinkii bir 6gretmen olarak siz on-
larin nazarinda okulda yasayan birisiniz,
siipermarkette nasil bulunabilirsiniz?
Bazen 6gretmenlerin sadece mesleki
yonlerine odaklaniriz. Onlarin ayni za-
manda mesleklerini yiiriitiirken, stirdiir-
meye ve dengede gotiirmeye calistiklari
bireysel bir yasamlar: oldugunu unutu-
ruz. Ogretmenlerin de kendi ¢ocuklari
var ve ¢cocuklarimzla ayni okuldalar belki
de. Onlar da cocuklariyla disarida gezi-
yorlar ve sonra okuldaki rollerine gecis
yapiyorlar. Bunu unutmamak gerekir.
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Simdi yukarida bahsedilen 6grenme kay-
b1 onlarin cocuklar: icin de gegerli. Bu
durumu genel olarak yonetmeye ve den-
gelemeye yardimci olabilecek kaynakla-
r1 onlara saglamak 6nemlidir. Onlardan
bir fayda umuyorsak onlar hakkinda
endisenmemize neden olan hususlari
ortadan kaldirmaliyiz. Onlar1 bir insan
olarak biitiinsel bir anlayisla degerlen-
dirmeliyiz.

KAYIPLARI NASIL TELAFI
EDEBILIRIZ?

Ogrenciler yiiz yiize egitime gecerken
matematik dersindeki 6grenme kayip-
larim telafi etmek icin neler yapabiliriz?
Oncelikle, bu alanda bir 6grenme kaybi
yasanmadigini, bir yila yakin bir ddnem
kayb1 yasamadigimizi iddia etmekten
vazgecmeliyiz.

Uciincii siifta eve kapanan bir cocuk
okula dondiigiinde dordiincii smiftan
devam edecek. Ama bu eski dordiincii
sinifla aynm1 olmayacak. Bu gercegi kabul

eden ve ona gore davranan lilkeler vardi.
Tiim Ogrencilerin biitiin bir y1l boyun-
ca okul dis1 kaldiklarimi iddia etmek de
dogru olmaz ama bu gecekleri de kabul
etmeliyiz. Tamamen yeni bir sinav yapisi
olusturmak eski yapiy1 tamamen bozdu.
Ulkeler, tiim takvimi yeniden olustur-
mak zorunda kaldilar ve bu sadece K-12
seviyesi icin gecerli de degildi. Universi-
teler de bundan etkilendiler ve 6grenci-
ler icin yeni bir takvim uyguladilar.

Matematik basamaklarla yapilandiri-
lan ve islenen bir alandir. Uciincii simifta
carpma ve bununla ilgili akil yiiriitme
becerisini kazanamamissaniz besinci ve
altinc simifta kesirli sayilar ve cebir ko-
nularina ge¢cmeniz de zor olacaktir. Bir
yil boyunca bu konularda geri kalmak,
daha yiiksek seviyedeki matematik ko-
nularina gecme yeterliliklerini sekteye
ugratacaktir. Bu durum, STEM egitimine
gecmeyi zorlastiracak ve bunun uzun va-
deli sonuglar1 olacaktir.

Matematikteki Ogrenme kayiplarini
nasll telafi edebiliriz? Veriler bize, bunun
icin 6zel dersin okumaktan ¢cok daha ya-
rarh oldugunu gésteriyor. Ozel dersten
matematikte yetkin olan birinin bir 6g-
renciyle calismasmm anliyoruz. Ogrenci-
leri ihtiya¢ duyduklar alanlarda daha kii-
¢iik ve samimi bir ortamda destekleyen
biri gercekten yararh olabilir.

Amerika  Birlesik
Devletleri, Gana, Jama-
ika ve Giiney Afrika,
ayni sorunla miicadele
eden cok farkl kiiltiir-
lere sahip farkh iilke-
lerdir ve alanlarin ¢ogu
icin benzer bir yonte-
me bagh calisirlar. Bel-
li bir cerceveye bagh
kalmaya calisan tiim
tilkelerde, bazi1 6gren-
cilerin bundan yeterince faydalandiklarim
bazilarininsa yeterince yararlanamadikla-
rin1 gorursiniiz.

izlenen bu yontemin kime yarar sagla-
dig1 sorusunu sorabiliriz. Baz1 acilardan,
pandemi ile ilgili sorunlarin oldugunu ka-
bul etmekle birlikte biitiin sorunlar1 pan-
demiyle de iligkilendiremeyiz. Egitimden
yararlanamama durumu her zaman ol-
mustur. Bazi iilkelerde koyu tenliler, Af-
rika'da yeterli araglara sahip olmayanlar,
bagka bolgelerde gocmenler...

Her zaman ayni cercevede kalmak
bazilarina bir yarar saglamayacaktir.
Diinyanin her yerinde, engelli bireyler
de dezavantajli konumdadir. Bir seyle-
ri degistirmezsek Ogrencileri konum ve
sartlarina gore degerlendirmezsek on-
lara yararh da olamayiz. Cok farkl sart-
larda yasayan, kaynaklardan mahrum
oOgrenciler var. Bunlara gore yontemleri-
mizi nasil uyarlayabilecegimiz iizerinde
diisiinmeliyiz. Karar verirken Ogrenciyi
merkeze almaliyiz. Ogretmenler saghikl
olabildikleri, olmak istedikleri ortamlar-
da calisabilmelidir. Ogrencilerin ihtiyac-
lar1 kadar 6gretmenlerin ihtiyaclarini da
hesaba kattigimizdan emin olmaliyiz.
Farkl kaynaklara, 6gretmenleri destek-
lemenin farkl bir yoluna ihtiyacimiz var.
Kaynaklarimiz kadar kaynaklar1 dagitma
seklimiz de ¢ok 6nemlidir.
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Ogretmen
Egitimde
Donusumun
Ana
Aktorudiir

Ogrenme-ogretme stirecinde
neyin temel oldugu ve thtiyacimiz
olan temel 6grenmenin ne
oldugu baglama ve kosullara
gore degisir. Bu baglama ve
bu sartlara en yakin aktorler
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin
roliiniin daha da onemli hale
geldigi BM donuistiirtici egitim

" - zirvesinden ¢ikardigimaz
derslerden biriydi. Kesin olan su
ki, egitimde doniigiim ogretmensiz

gerceklestirilemez.

Ll
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iSTANBUL
EGITIM

ZIRVESI
TURKIYE MAARIF
VAKFI

ovid-19 pandemisinden 6grendigimiz ders-

ler ve bu derslerin egitime etkilerine dair

ctkarimlarimiz tzerine bazi tespitlerimi, bu

arada egitimi nasil donustiurecegimizle il-

gili dusuncelerimi paylasmak istiyorum.

Tespit ve dusuncelerimi, UNESCO ve diger
kuruluslar tarafindan ortaya konan bir dizi yayina; ayrica
eylul ayinda Birlesmis Milletler genel merkezinde, BM
Genel Kurulu'nca farkli alanlarda gerceklestirilen “Doénii-
sen Egitim Zirvesi”’nde ortaya konan verilere dayanarak
dile getirecegim. Covid 19 dinya liderlerini egitimi donus-
turmekle ilgili bir dizi taahhutte bulunmaya zorladi. Benim
de yaptigim gibi bu taahhitler pandeminin yansimalarini
da iceriyordu.

ESKi NORMALE DONMEK

¢6zUM DEGIL

Ben konusmamda egitim kayiplari {ize-
rinde durmayacagim. Sosyal ve psikolojik
acidan iyi olus konusuna da dikkat kesil-
me geregi duymuyorum. Ashinda yeni-
den iyilesme fikrine meydan okuyorum.
Kesinlikle normale dénmek istemiyoruz.
Clinkii, (eski) normal yeterince iyi degil-
di zaten. Egitimde dislanmaya, ayrimci-
Iiga ve egitim araciligiyla esitsizliklerin
yeniden {iretildigi bir normale geri don-
mek istemiyoruz. Bu olumsuzluklarin
hepsi egitim sistemlerinin gercekten ¢ok
iyi becerdigi seyler. Bu yiizden iyilesme
ve “6g8renme kayiplar1” gibi kavramlara
meydan okuyacagim. Pandemi sirasinda
o6grendigimiz ¢ok sey var ve ben kiiresel
politikalar diizeyinde bu derslerin neler
olduguna dikkat cekmek istiyorum.
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UNESCO ISTATISTIK
ENSTITUSU'NE GORE,
SURDURULEBILIR
KALKINMA HEDEFLERINE
ULASMAK iSTIYORSAK
2030'A KADAR YAKLASIK
70 MILYON OGRETMEN
ISTIHDAM ETMEMIZ
GEREKIYOR. BU, COK
SAYIDA OGRETMENE
IHTIYAC DUYULDUGU
ANLAMINA GELIR.

4

Buradan alacagimiz ilk ders, egitimin
degisebilecegi gercegiyle ilgili. Kulaga ba-
sit geliyor ama egitimde degisiklige her
zaman tanik olmazsiniz; c¢ilinkii egitim
sistemleri cok agir, cok geleneksel ve ¢ok
kat1 yapilardir. Ancak pandemi sirasinda,
egitimin gercekten degisebilecegini ve bu-
nun bazen bir ana plan gerektirmeden de
olabilecegini deneyimledik. Birkag fakto-
riin devreye girmesiyle bazi seylerin anlik
degisebilecegine sahit olduk.

ikinci olarak, 6gretmenlerin bu degisi-
mi saglayacak kapasiteye sahip olduklarini;
egitim yonetmeliklerini taleplerdeki degi-
sikliklere ve en zorlayici baglamlara gére
uyarlayabildiklerini gordiik. Ogretmenler
miifredaty, icerigi, 6grenme organizasyonu-
nu; cesitlendirilmis yontemleri kullanarak
yeni duruma adapte edebildiler. Bu sayede
egitimin doniisiimiiniin de 6gretmenlerin
elinde oldugunun farkina varabildik.

Bence bu énemlidir. Ogrenme kayipla-
rindan bahsediliyor. Pandemi bize hangi
konularin temel oldugunu, hangilerinin ha-
yati 6nemde oldugunu; hangilerinin zaman
ve baglama bagh olarak degistigini gayet iyi

CARLOS VARGAS

UNESCO Ogretmen Gelistirme
Béliimi Yoneticisi

Kiresel egitim politikasi
konusunda uzmanlasmis bir egitim
sosyologudur. Arastirmalari ve
yayinlari egitim, insan haklari ve
refah arasindaki iliskiye, kamu
politikasinin yonelimleri ve
sdylemlerine ve bunlarin toplum
Uzerindeki etkilerine odaklanir.
Latin Amerika ve Avrupa'daki
Universiteler, sivil toplum orgutleri,
uluslararasi kuruluslar ve yerel
yonetimlerde hem yasam boyu
ogrenme politikalar uygulamis
hem de bunlarin esitlik,
kapsayiclilik ve sosyal adalet ile
kesisimlerini analiz etmistir.

2015 yilindan bu yana
UNESCO'da, bes kitada egitimin
sosyal ve kultirel uygunlugu
Uzerine arastirmalari koordine
ederek calismaktadir. Halen
UNESCO genel merkezinde
Ogretmen Gelistirme Balimin
ve 2030 Egitim icin Ogretmenler
Uluslararasi Gorev Glct
Sekreterligini yonetmektedir.

Egitim
ZIrvesi

gosterdi. Pandemi sirasinda 6zyeterliligin
ne kadar hayati oldugunu; bulagsmadan,
enfeksiyondan nasil kurtulabilecegimizi ve
baskalarini nasil giivende tutacagimizi 6g-
rendik. Bu aslinda pandemi siirecinde ma-
tematikten daha hayati bir konuydu, temel
ogrenme denilen okuma ve yazma beceri-
lerinden bile daha 6nemliydi. Biitiin bunlar
bize gosteriyor ki; 6grenme-ogretme stire-
cinde neyin temel oldugu ve ihtiyacimiz
olan temel 6grenmenin ne oldugu baglama
ve kosullara gore degisir. Bu baglama ve bu
sartlara en yakin aktorler ise 6gretmenler-
dir. Onlar 6grenen kitledeki sorunlarin ne-
ler olduguna dair ilk elden bilgiye sahip olan
ve egitimi buna gore uyarlayabilen kisiler-
dir. Ancak bunu yapabilmek icin 6gretmen-
lerin desteklenmesi, taninmalari, egitilme-
leri ve ayn1 zamanda politika yapici olarak
kabul edilmeleri gerekiyor. Yani miifredati
fillen uygulamak disinda 6gretmenlerin ka-
rar verici olmalar1 da gerekiyor. Simif diize-
yinde icerigin uygunluguna, zamanlamaya,
farkl formatlarin neler olmasi gerektigine
karar verecek olan 6gretmenlerdir. Pande-
mi siirecinde biitlin bir 6grenim takvimi
pencereden disar1 atildi; 6grenme alanlari,

Covid Neslinin Gelecegi bagshikl 2. oturumun ardindan
Tiirkiye Maarif Vakfi Yonetim Kurulu Uyesi Ipek Coskun
Armagan Carlos Vargas'a plaketini verirken.
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Ogrenme icerik ve yontemleri degisti. Og-
retmenlerin roliiniin daha da 6nemli hale
geldigi bu doniistiiriicii egitim zirvesinden
cikardigimiz derslerden biriydi.

Her seyden once egitimde doniisiim 6g-
retmensiz gerceklestirilemez. Ancak, diin-
ya c¢apinda biiyiik oranda bir 6gretmen aci-
81 oldugunu goriiyoruz. Kiiresel capta okul
oncesi, ilk ve ortaokul diizeyinde yeterince
Ogretmenimiz yok. UNESCO Istatistik Ens-
titlisii'ne gore, siirdiirtilebilir kalkinma he-
deflerine ulagmak istiyorsak 2030'a kadar
yaklasik 70 milyon Ogretmen istihdam et-
memiz gerekiyor. Bu, ¢cok sayida 6gretme-
ne ihtiya¢ duyuldugu anlamina gelir. Ote
yandan 6gretmenlerin meslekten ayrilmasi
da ayr bir sorun.

OGRETMENLIGI CAZIP HALE
GETIRMELIYiz

Ogretmenler calisma kosullari, sozlesme
sartlar1 ve ticretlerin diisiik olmasi gibi ne-
denlerle meslegi yeterince cazip bulmuyor-
lar ve gérevden ayrihiyorlar. Ogretmenlerin
huzurlu bir ortamda caligmalar1 gerektigi
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GUYA, EGITiM KALITESINI SAGLAMAK ADINA,
OGRETMENLERIN YAPTIGI iSi BALTALAYAN, ONLARI
KISITLAYAN BIR TEFTIS MEKANIZMASIYLA ONLARI
DENETLIYORUZ. NEYi, NE ZAMAN VE NASIL
OGRETECEKLERINE BiZ KARAR VERIYOR, ONLARIN
KOYDUGUMUZ YONERGELERE SADIK OLUP OLMADIKLARINI
SUREKLIi TEST EDiYORUZ. BUTUN BU NEDENLERDEN DOLAYI
OGRETMENLIK CAZIBESINI YITiRIYOR.

lizerine diisiinmemiz gerekiyor. Onlarin
meslekte kalabilmelerini saglayacak tedbir-
ler almahyiz. Giiniimiiz sartlarinda &gret-
men maaglarini diger meslek calisanlariyla
karsilastirmak pek miimkiin goriinmiiyor.
Sozlesme sartlariin giiven vermedigi de
dogru. Ancak, iyi iicretlerle 6gretmen is-
tihdam eden f{ilkelerde bile, son bes yildir
Ogretmenlerin meslegi biraktiklarina sahit
oluyoruz. Bu durumda, 6gretmenlerin tic-
ret durumlari ve sozlesme sartlarimi yeni-
den gozden gecirmemiz gerekiyor. Bu konu;

*

Ogretmenlere ne kadar iyi davrandigimizla,
onlarin pedagojik yargilarina ne kadar gii-
vendigimizle, 6gretmenlerin smifta tirettik-
leri bilgiye ne kadar deger verdigimiz ve bu
bilgiyi nasil kullandigimizla ilgilidir.

Giiya, egitim kalitesini saglamak adi-
na, 6gretmenlerin yaptig1 isi baltalayan,
onlari kisitlayan bir teftis mekanizmasiyla
onlar1 denetliyoruz. Ne ogreteceklerine,
ne zaman ve nasil 6greteceklerine biz ka-
rar veriyor, onlarin koydugumuz yonerge-
lere sadik olup olmadiklarini siirekli test



ediyoruz. Biitiin bu nedenlerden dolay1
ogretmenlik cazibesini yitiriyor.

Ogretmenligi entelektiiel acidan tat-
min edici bir meslek haline getirmek icin,
licret, s6zlesme gibi konularin yaninda
buna da dikkat etmek gerekir. Ogretmen
meslegini yaparken tatmin olmal ki bas-
kalarma da ilham verebilsin.

Diger bir konu da 6gretmenlerin mes-
leki gelisimleri icin sahip olduklar fir-
satlarla ilgilidir. Bircok iilkede 6gretmen
niteligi ile ilgili sorunlarmmz var. Ogret-
menlerin ¢ogu 6gretmen olmak icin uy-
gun niteliklere sahip degil. Bunun yeterli
pedagoji egitimi almamis olmakla da bir
ilgisi var. Ogretmenlere belirli nitelikleri
kazandirmamiz icin onlara meslek ha-
yatlar1 boyunca bazi firsatlar1 sunmamiz
zorunludur.

Akran Ogrenimi degisim topluluklari,
uygulama topluluklari, Ogretmenlerin
drettikleri bilginin sentezlendigi Ogren-
me topluluklari, sadece 6gretimin iyiles-
tirilmesi icin degil, belirli bir ortamda
diger 6gretmenlerin bu bilgileri kullana-
bilmeleri icin de paylasim firsati sunarlar.
Daha da 6nemlisi bu topluluklar egitim
politikalar1 hakkinda geri bildirimde bu-
lunarak yasalar ve sahadaki gerceklerle
ilgili giivenilir degerlendirmelerde bulu-
nabilirler. Ama biz bu gercekler hakkinda
Ogretmenlerin sesine nadiren kulak veri-
riz. Ogretmenleri dikkate almamn énemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlerin
bir fark yaratmasini, yenilik ¢cabalarimi-
za katkida bulunmasini istiyorsak, onlara
gereken 6zerkligi ve yetkiyi vermemiz ge-
rekiyor.

Dolayisiyla mesleki gelisim; 6gretmen-
lerin uygulamalarini yeni sartlara uyarla-
malarina, 6grencilerinin farkl ihtiyaclarini
karsilamalarina, hizmet eder. Bu sayede
Ogretmenler Ogrencilerine aidiyet bilinci
kazandirabilir, onlara kendileri ve diinya
icin sorumluluk duygusu agilayabilirler.

O zaman profesyonel gelisimi farkl bir
sekilde diisiinmeliyiz. Ogretmenlere ger-
cekten yenilik yapabilmeleri icin daha fazla

ozerklik vermemiz gerekiyor. Ahlaki 6zerk-
lik konusu, sadece smif ortamini iceren bir
konu degildir. Ozerklik, egitim politikalar:
baglaminda 6gretmenlerin egitimle ilgili ka-
rar alma siireclerine katilabilmeleri ile de il-
gilidir. Politikacilar olarak bunu pek dikkate
almayiz. Ogretmenler de karar masalarinda
yer almaya aliskin degiller. Ogretmenlerin
sahip olduklar1 bilgi ve birikimle masaya
¢oziimler getirebilecekleri, politika tiirete-
bilecekleri topluluklarla calisabilmeleri de
mesleki gelisimle alakaldir.

OGRETMENLERi MERKEZE ALAN

BiR TOPLUMSAL SOZLESME?

Egitimi herkes icin daha iyi, daha siirdii-
riilebilir bir gelecek tasarimini diisiinerek
doniistiirmeye calisiyoruz. Web sitemizi
ziyaret ettiginizde, yaklasik iki bucuk yil
boyunca c¢ok sayida entelektiiel, 6gret-
men, politikaciya danisilarak UNESCO
tarafindan hazirlanan egitimin gelecegi
konulu uluslararasi komisyonun raporu-
nu bulabilirsiniz.

Rapordaki besinci béliim, 6gretmenle-
rin egitim {izerindeki etkilerinden bahse-
diyor. UNESCO'nun ogretmenlerin calis-
malarma iligkin glindemini sekillendiren
de bu vizyondur. Her seyden once bu
rapor, egitim icin O0gretmenleri merkeze
alan yeni bir toplumsal s6zlesme cagrisin-
da bulunuyor. Egitimi yeniden tasarlarken
ogretmenligi isbirlik¢ci bir meslek olarak
yeniden bicimlendirmeliyiz. Bu yayimn ve
UNESCO'nun egitim alanindaki ¢alismala-
rinin ilkelerinden biri budur. Ogretmenligi
igbirlik¢i bir meslek olarak diigiinmenin
siyasi sonuclar1 olacaktir. Hep birlikte, 6g-
retmenlerin sesinin karsiik buldugu bir
siyaset tarzi lizerinde diisiinmeliyiz.

Ogretmenlerin bilgi takasi, is birligi, di-
yalog ve katiim yoluyla birbirlerinden 6g-
renebilmelerinin imkanini olusturmaliy1z.
Topluluk duygusunu besleyen pedagojiler,
eylem arastirmasi, hizmet 6grenimi, sosyal
erisim ve diger konularda onlarin ¢calisma-
lart icin zemin hazirlamaliy1z. Bu yontemler
dogasi geregi kolektiftir ve 6gretmenlerin

Egitim
ZIrvesi

bilgilerini uygulamalarina, birbir-
lerinden O6grenmelerine, ayrica
onlara olan giivenin yeniden kazanilmasina
yardimci olur.

Pandemi sonrasi donemde 6gretmenle-
rin ihtiya¢ duydugu becerilerin neler oldu-
gunu diisiiniirsek, bunlarin, 6gretmenlerin
gelistirmek ve uygulamak tizere edindikleri
becerilerle aymi oldugunu soyleyebilirim.
Egitimi o6grencilerin ihtiyaclarina, istekle-
rine uyarlamak, onlara merak, yaraticilik
ve yasam boyu 6grenme konusunda ilham
vermek bu becerilerdendir. Yani 6gretmen-
lerin; Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmele-
rini saglamak, onlara 6grenmeye devam
etme arzusu kazandirmak; 6grencilere kii-
resel bir topluluga ait olma duygusu vere-
rek bu topluluga, birbirlerine ve gezegene
kars1 sorumluluk duygusu asilamak icin ge-
reken becerilere sahip olmalari gerekir.

Egitimin en 6nemli islevlerinden biri-
nin ayni zamanda sosyallesme oldugunu
unutuyoruz. Dolayisiyla birlikte topluluklar
olusturma, birlikte uyum icinde yasama,
bir toplum olarak gelisme seklimiz, insanlik
adina 6nemli derslerle doludur. Dolayisiy-
la, sosyallesmek, Oznelesmek, kimlik ka-
zanmak, tercihlerde bulunmak, etik davra-
nis gelistirmek icin bir arag olarak organize
edilecek bir egitim fikrini baltalamamamiz
gerektigini diistiniiyorum.

Kayplari, kazanmmlari, iyilestirme ve
doniigiimii diisiindiigiimiizde, uyum sagla-
ma ve doniisiim arasinda bir denge kurma-
miz gerekir. Direncli olmamiz gerektigine
katillyorum ama her zaman isglicii piyasa-
sindaki dengesizliklere, iklim degisikliginin
getirdigi sorunlara uyum saglamak zorun-
dayiz. Uyum saglamak istemeyecegimiz du-
rumlar da yok degil. Belirli ayrimci kaliplari
benimseyen bir topluma, ayrimcilik yapan
bir egitim sistemine uyum saglamak istemi-
yorum mesela. Dolayisiyla uyum saglamak
yerine doniismemiz gerekiyor. Egitim sis-
temlerimizde gercekten degisiklikler gor-
mek istiyorsak, uyum saglama ve doniigiim
arasindaki dengeyi mutlaka saglamamiz ge-
rektigini diistiniiyorum.
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Islamabad Havaalamindan Pakistana ayak basarken
Ikbal'in dizelerini mirildaniyorum usulca:

“Yasamin akhn iiriinii, askin gizemidir evrenin
Ey toprak bedenli bu aleme hos geldin”

() Bekir Bilgili
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slamabad Havaalanindan Pakistan’a

: ? ayak basarken ikbal’in dizelerini mi-
rildaniyorum usulca:

“Yasanun akhn iiriinii,
aslan gizemidir evrenin
Ey toprak bedenli

bu aleme hos geldin”

Ikbal’in alntladigim dizelerindeki “hos
geldin” hitabinin muhatabini kendim bilerek,
siirde kastedilen manay1 biraz da kendime
uyarlayarak Islamabad havaalamindan seh-
re dogru yol aliyorum. Himalayalarin giiney
eteklerinden baslayarak indus vadisine uza-
nan bambagka bir aleme adim attigim hisse-
diyorum. Pakistan gercekten de insanlariyla,
dogasiyla, kiiltiirtiyle, karmasasiyla ve bu kar-
masanin ortasinda hayatin her anina islemis
tevekkiilliyle bambagka bir alem.

Pakistan adi, Urduca ve Farsca’da Pak (temiz)
iilke anlamina gelse de aslinda Pakistan’1 olus-
turan beg eyaletin bas harflerinden olusan bir
terkiple olusturulmus. Bu ismi ilk kez giinde-
me getiren, Hindistan Miisliimanlarinin ba-
gimsiz bir devletin catisi altinda toplanmasi
fikrini ortaya atan siyasi liderlerden, aym za-
manda Pakistan Ulusal Hareketinin kurucusu
Cavdheri (Chouderi) Rahmet Ali olmus.

P- Pencap

A- Afganya

K- Kesmir

S- Sind

TAN - BelucisTAN

Eyaletlerinin bas harfleri, kurulacak fil-
kenin saf ve temiz olduguna vurgu yapan
ideal bir anlamla biitiinlestirilerek iilkeye
ad olmus.

Pakistan tarihini, bir parcasi oldugu Hint
alt kitasmnin tarihiyle bir diistinmek gerekir.
Bu topraklar tarih 6ncesi caglardan beri
bircok medeniyete ev sahipligi yapmuis,
biiyiik imparatorluklarin hayallerini siisle-
yen zenginliklerin vatani1 olmus. Biiyiik s-
kender’in Hindistan’1 ele gecirme hayaliyle
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ciktig1 yolda son duragi, bugiin Pakistan’in
onemli sehirlerinden biri olan Multan. fs-
kender buraya yakin bir yerde Malli adh bir
grupla savasta agir yaralanmis ve doniis yo-
lunda iran’da 6lmiis. indus vadisi boyunca
okyanusa uzanan bereketli topraklar1 go-
riince Kristof Kolomb’un diinyay1 tersinden
dolanip bu cografyaya ulasma emeline hak
veriyorsunuz. Kolomb, son nefesini verir-
ken dahi, ulastig1 topraklarin Hindistan ol-
dugunu diisiiniiyordu.

Bolgede, 711 yilindan itibaren Miislii-
manlarin hakimiyeti bagliyor. Pakistan’da
farkli adlar altinda Arap, Tiirk, Fars, Mo-
gol hanedanlari hiikiim siiriiyor, 963 yilin-
da Gazneli Mahmud’la baslayan Tiirk ha-
nedanlar don emi, Timur soyundan gelen
Babiir Sah’in kurdugu Babiir Tiirk Impa-
ratorlugu ile Ingiliz isgaline kadar devam
ediyor.

Pakistan’in tarihinde Tiirk devletleri
Onemi bir yer tutuyor, Ak Hunlar dénemin-
den baslayan siyasi ve kiiltiirel iligkiler, Pa-
kistan’in kiiltiirel ve sosyal hayatinda hala
hissedilen derin izler birakmis. Bunun en
carpict ornegi Pakistan’in resmi dili olan
Urduca. Babiir Imparatorlugu déneminde
ordu dili olarak ortaya ¢ikan Urduca, ashn-
da Ordu’nun kullandigr dil manasina geli-
yor ve Hint dilleri yaninda Arapca, Farsca
ve Tiirkce kelimeleri de bolca barindiriyor.
Pakistan’da altmisa yakin yerel dil konusu-
luyor ama Hindistan’dan ayr1 bagimsiz bir
toplum ve devlet olusturma idealinin tasi-
yicis1 olarak Urduca, biitiin bu etnik aidi-
yetlerin iizerinde birlestirici bir unsur ola-

rak 6zenle korunuyor ve egitim dili olarak
da Urduca kullaniliyor.

ingiliz sémiirge dénemi sadece Pakistan
icin degil tiim Hint alt kitasi icin 6nemli ki-
rilmalara yol agiyor. Bolgedeki bagimsizlik
miicadeleleri isgal sonrasi donemde Miis-
liimanlarin ayr1 bir devlet catisi altinda bir
araya gelme fikrini giiclendiriyor. Seyyid
Ahmet Han, Chavdheri Rahmet Ali, Mu-
hammed Ali Cinnah, Muhammet ikbal gibi
liderlerin siddetle savundugu bu fikir, 1947
yilinda Pakistan’in bagimsiz bir devlet ola-
rak ortaya cikmasiyla sonuclaniyor. Farkl
etnisite ve bdlgelerden olusan Pakistan’in
Milli bir devlet olarak tesisinde birlestirici
bir unsur olarak islamiyet biiyiik bir 6nem
tastyor. Hindistan’la bagimsizlik sonrasi da
devam eden miicadele donemi Pakistan’in,
bu karsithg ve islam’i, bir iilke olarak mev-
cudiyetini koruyabilmenin ontolojik dayana-
g1 olarak goérmesine yol aciyor. Pakistan’in
sokaklarinda, sosyal ve kiiltiirel yasaminda
Islam’a dair goriiniirliikler ve dini hassasiyet
belki de bu yiizden oldukca yogun bir sekil-
de hissediliyor.

Islamabad tilkenin bagkenti ve idari merkezi
olarak planlanmis ve sonradan kurulmus bir
sehir. Bu yoniiyle Tiirkiye’nin baskenti An-
kara’yla kiyaslanabilir. Havaalanindan sehre
dogru yol alirken, titiz bir planlama stirecin-
den sonra sehrin imarina baglandigini anlaya-
biliyorsunuz.



Pakistan islam Cumhuriyeti
Baskent: islamabad
Yiizélglimii: 796.095 km?
Niifus: 225,2 milyon (2021)

Resmi Diller: ingilizce (resmi dil),
Urduca (milli dil), Pencabi, Sindhi,
Seraiki, Pestuca, Beluci

Para Birimi: Pakistan Rupisi
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Pakistan’in bagimsizligindan sonra Mu-
hammed Ali Cinnah ve diger Miisliiman li-
derler tarafindan “Yeni bir bagkent” ingasi
fikri ortaya atiliyor.

Bagkentin savunma o6zellikleri iklim ve
tabi giizellikleri g6z 6niine alinarak Potwar
Platosu’nda kurulmasina karar veriliyor. Bu
siirecte Islamabad’a 15 km. mesafedeki Ra-
valpindi gecici bagkent ilan ediliyor. islama-
bad’in ingasi siirecinde gereken is giicli ve
lojistik de buradan saglaniyor. 1963’te sehir
yerlesime aciliyor ve Kasim 1966°’da da bas-
kent ilan ediliyor.

Sehirde gezerken kurulusunda uygula-
nan planin hali korundugunu goérebiliyor-
sunuz. Semtler birbirinden “sektor” olarak
adlandirilan boliimlerle ayriliyor. Her sek-
tor bir harfle amliyor. “E” harfinden “I”
harfine kadar sektorlerin bulundugu kentte
bu bolgeler, kendi icinde sayilarla ayriliyor.
Kus bakis1 bakildiginda kiiciik kareler sek-
linde goriinen sehrin her boélgesi ayr1 bir
ozelligiyle 6n plana ¢ikiyor. Tiim bolgelerin

Faysal Camii

en kuzeyinde bulunan diplomatik bolgeye
yakin olan F-6 ve G-6 sektorleri 6zellikle
kentte yasayan yabancilar ve diplomatlara
hitap ediyor.

F6 sektorii fslamabad’in daha zengin
kesimine ev sahipligi yapiyor. Aligveris ve
eglence mekanlar1 da daha ¢ok bu bolgede
yogunlasiyor. Bu bolge aksamlar1 da daha
canl ve genellikle cay hane ad1 verilen me-
kanlarda Pakistanlilarin severek dinledigi
Khavali sanatcilarmin canli konserlerini
dinleyebiliyorsunuz.

Bugiin artik islamabad’la birlesmis olan
Ravalpindi, Zero-point adi verilen bir sinirla
Islamabad’dan aynhyor. idari olarak da Pen-
cap eyaletine bagh olan Ravalpindi’ye gecti-
ginizde Pakistan’m diger kentlerinden farkh
olmayan daha diizensiz ama daha canl bir
diinyaya adim attigimzi hissediyorsunuz. Bu-
rada trafikte de kurallar islamabad’dan farkh.
Islamabad’da yasak olan genellikle motosik-
lete bir kabin monte edilerek imal edilen ve
Pakistan’da toplu tagsimada en yaygin arag

olan riksa (Pakistanlilarin verdigi isimle Tuk
Tuk) burada en yaygin ulasim araci.

Islamabad’in ¢evresinde bircok dogal gii-
zellik bulunuyor. Damen-e Koh, Islamabad’i
tepeden seyretmek icin harika bir nokta.
Barindirdigy bitki ve hayvan cesitliligiyle de
cennetten bir parca adeta. Ozellikle may-
munlar her yerdeler. Sizden gelen ikrami da
geri cevirmiyorlar. Ancak sosyal mesafeye
dikkat etmeniz gerekiyor. Daha 6nce dogal
ortaminda maymun gormeyen biri olarak,
tecriibe ettigim kadariyla, 1,5 metreden fazla
yaklagirsaniz 6nce bir uyari sesi ¢ikartyorlar.
Bu uyartya aldiris etmediginiz taktirde saldi-
rtya hazir olun.

Rawal golii, Margalla tepeleri sehrin diger
dogal giizellikleri arasinda. Rawal g6liiniin et-
rafinda cok giizel parklar yer aliyor. Pakistan-
hlar sehrin karmasasindan uzaklasip nefes
almak i¢in goliin cevresine akin ediyorlar. Bu
parklardan birinin adi da Ankara Park.

Islamabad Pakistan’in en énemli amtsal ya-
pilarma ev sahipligi yapiyor. Bunlarin en ba-
sinda da bir Tiirk mimarm imzasi tagiyan
Faysal Camii geliyor.

Faysal Camii, sehrin kuzeyinde bulunan
Margala Tepeleri Milli Parki'nin ~ eteklerin-
de yer aliyor. Yaban hayaty, yesili ve akarsu-
lartyla iilkenin 6nde gelen milli parklarindan
Margala Tepeleri, ozellikle kentte yasayan ya-
bancilarm yiiriiyiis, trmanma ve kamp yap-
ma imkamn buldugu noktalardan biri.

Aslinda Mimar Vedat Dalokay bu proje-
yi Ankara Kocatepe Camii i¢cin hazirlamus.
Bagka bir proje uygun goriildiigii icin Dalo-
kay’in projesi Islamabad’da hayata gecme
imkani bulmus. Cami giliniimiizde Pakis-
tan’mn en 6nemli sembolleri arasinda. Suudi
Arabistan Krali Faysal’m 120 milyon dolar
bagisiyla yapildig icin de camiye onun adi
verilmis.

100 bin kisinin ayn1 anda ibadet edebildigi
camiye dig avludan itibaren ayakkabilarmnizi
cikararak girmeniz ve ana mescide ulasmak
icin uzun bir yol katetmeniz gerekiyor.
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Pakistan Aniti:

Anit Pakistan’in birligini
simgeliyor. Dort buytk tac
yapragi Pakistan’i olusturan
dort eyaleti simgeliyor.

Pakistan’da 6nemli goriilen olaylar ve giin-
leri hafizalarda canli tutmak icin sehirlerin
onemli noktalarina pek cok anitsal yapi
inga edildigini goriiyorsunuz. Bunlardan
bir tanesi de Pakistan aniti. Anit iilkenin
kiiltiirel cesitliligini ve ulusal birligini sim-
geleyen modern bir mimari yap1. Dort bii-
yiik tac yapragi Pakistan’ olusturan eyalet-
leri simgeliyor.

Anit Islamabad’a hakim bir tepede yer
aliyor ve sehrin her yanindan goriilebiliyor.
Anit’m yaninda Pakistan bagimsizlik miicade-
lesi ve kurulus siirecini anlatan objelerin yer
aldig: bir de hafiza miizesi bulunuyor. Miize-
de, bagimsizlik miicadelesinin liderlerine ait
egyalar ve fotograflar sergileniyor.

Islamabad’m, iilkenin ilk caglardan bugii-
ne medeniyet sertivenine 151k tutan bir diger
6nemli miizesi de Lok Virsa. Bu harika etnog-
rafya miizesinde Pakistan tarihi ve kiiltiirii-
ne ait ahsap oymalar, miicevherat ve tekstil
iiriinleri gibi geleneksel Pakistan el sanatlari-
nin genis bir koleksiyonu sergileniyor.
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Bagimsizlik anitinin
yaninda yer alan
mizede, Pakistan
bagimsizlik
mucadelesine ait
fotograflar yaninda
Pakistan’in kurucu
onderlerine ait kisisel
esyalar sergileniyor.

Ravalpindi’'de bulunan Street Food
Pakistan’a 6zgu lezzetleri tadabileceginiz
mekanlardan biri.

Islamabad’da bircok kiiresel markanm zincir
restoranlar1 olsa da benim tercihim gittigim
tilkelerde yerel lezzetleri tatmaktir. Ciinkii bir
iilkenin yemek kiiltiiriiniin o iilkenin yasam
sekli ve insanlar1 hakkinda c¢ok seyler anlat-
g diisiiniiriim. Islamabad’daki dostlarim,
bunun icin Ravalpindi’ye gecmemiz gerekti-
gini soylityorlar. Ravalpindi’ye bir Tiirk firma-
smin yaptigl ve iglettigi metrobiis araciligiyla
ulasmak da miimkiin.

Ravalpindi’de Street Food denilen bir so-
kaga giriyoruz. Seyyar saticilarin arasindan
yol bularak bir mekana geciyoruz. Yemekler
bu sokakta genelde disarida yeniyor. Masa
yerine sedirler iizerine atilmis minderlere
bagdas kuruyorsunuz. Bu sokakta Pakistan’a
0zgli geleneksel lezzetlerin bircogunu tatmak
miimkiin. Biiyiik ve kiiciikbas hayvanlarin
yaninda tavuk eti de cok tiiketiliyor. Cok fazla
baharat kullaniyorlar. Eger ahsik degilseniz
yemekler damak zevkinize hitap etmeyebilir.
Garsona “az baharatl olsun” demenin de bir
anlami olmadigin siparisimiz geldiginde an-
ladim. Baharat s6z konusu oldugunda Pakis-
tanhlarin “az”1yla, bizimki arasinda bir hayli
fark var.

Cay1 bizim alsik oldugumuz tarzda tiiket-
miyorlar. Genellikle yesil cay tercih ediliyor
ve su yerine siitle demledikleri cay1 bol se-
kerle servis ediyorlar. Pakistanlilarin en sik
yedikleri ve sevdikleri et yemekleri ise, tika
(bir tiir tavuk sis), kori ve kofteler. Ayrica Tan-
doori dedikleri ve tandirda pisirilen bir tiir et
yemegini de ¢ok seviyorlar.



Islamabad’dan Lahor’a karayoluyla geciyo-
rum. Yol boyunca “tepe” diyebilecegim her-
hangi bir yiikseltiye rastlamamak beni cok
sagirtryor. Pencap, bes su (Nehir) demek. Bu
nehirlerin suladig1 u¢suz bucaksizmusg gibi go-
riinen ovalarda yogun bir tarim faaliyeti oldu-
gunu gozlemleyebiliyorsunuz. Lahor’a dogru
yaklasirken tugla fabrikalarmin ¢oklugu dik-
katimi cekiyor. Bu fabrikalarin bacalarindan
kesif, simsiyah dumanlar ovanin iizerine ya-
yiliyor. Lahor hava kirliligi bakimindan diin-
yada ilk sirada. Bunun nedenini bu manzara-
y1 gordiigiiniizde anlayabiliyorsunuz.

Lahor Walled City'de
geleneksel kiyafetleriyle

bir esnaf.

Lahor, Pakistan’m en eski sehirlerinden
biri. Binlerce yillik tarihinde bolge icin her
zaman 6nemli olmus. Gazneli Mahmud ve
bircok fatih, Hindistan iclerine yaptiklar
seferlerde Lahor’u ana iis olarak kullanmis.
Lahor’a asil kimligini verense Babiir Hiikiim-
dar Cihangir Sah. Babiirliiler, 6zellikle de Ci-
hangir Sah déneminden kalan muhtesem gii-
zellikteki eserlere bakarak bu yargiya kolayca
ulagabiliyorsunuz.

Lahor, farkli dinden, etnisiteden insan-
larin bir arada yagadig1 15 milyona yaklasan
niifusuyla Karagi’den sonra Pakistan’in ikinci
biiylik kenti ve tilkenin kiiltiir baskenti.

Ebiilhasan Nadir Uz-Zaman'in
Cihangirname’sinde Cihangir Sah’i
gosteren bir minyatur.

Lahor gezimize tiim Hint alt kitasinin en 6nemli
miizelerinden biri olan Lahor miizesiyle bagh-
yoruz. Bina en bagindan miize olarak tasarlan-
mus, Hint ve Ingiliz mimarisinden izler tagtyan
gorkemli bir yap1. Miizede Pakistan’m tarihine
bir yolculuk yapiyorsunuz. ilk ¢aglardan giinii-
miize bolgede etkili olan kiiltiirlere ait objeler,
kendilerine ayrilmis boliimlerde ayri ayri sergi-
leniyor. ik ¢aglar, Hindu, Budist, islam, Sih ve
Ingiliz isgal déSnemlerine ait eserler dénemine
gore ayrilmis bagimsiz bolmelerde tarihi sira-
lamaya gore ziyaret edilebiliyor. Miizede do-
lagirken biitiin bir Hint Alt Kitasrmin tarihine
belgesel tadinda bir yolculuga cikiyorsunuz.
Bu harikulade miizenin hakkini vermek icin en
az iki saat ayirmalisiniz.
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Bostan ve Glilistan’in Lahor Miizesinde
bulunan yazma ntshasi.

aliyor admi. Cihangir’in babasi Ekber Sah bu
yasak agktan haberdar olunca, Anarkali’yi sa-
rayin duvarlar arkasma hapsediyor ve 1599
yilinda da idam ettiriyor. Sah Cihangir tahta
gecince sevdiginin hatirasma simdi bu car-
siin icerisinde kalan muhtesem bir tiirbe
yaptirtyor. Bu arada Cihangir’in bir diger agki
Erclimend Banu Begiim adina da Agra’da Tac
Mahal’i inga ettirdigini hatirhyorum. “Acaba
askim bu kadar giizel ifade eden baska bir
hiikiimdar var midir?” diye diisiinmekten de
kendimi alamiyorum.

Lahor miizesindeki doyumsuz tarih yolculu-
gunun ardindan Lahor’un giinliik hayatim en
canh sekilde gbzlemleyebileceginiz noktalar-
dan biri olan Anarkali Carsisrna dogru yola
cikiyorum.

Carsrda giyimden elektronige, hediyelik
esyadan gidaya her seyi bulabilirsiniz. Car-
sinin ana caddelerinde kaldirim yok. Sagda

solda sokak saticilari... Bazi ara sokaklar iki = AT a2 o -

s . .. .. R ot s - S
kisinin yan yana yiiriiyemeyecegi kadar dar. . . .
Ama bu dar sokaklarda beklenmedik stirp- Lahor Miizesinden Buda'yi tasvir eden
rizlerle karsilagabilirsiniz. Bugiin farkli amac- bir eser.

larla kullanllan Hindu tapinaklarina, kiiciik
mescitlere, tiirbelere, eski Lahor evlerine

rastlamaniz miimkiin. Cars’'nin ana caddesi ~—
Mall Road {izerinde solda kalan dar sokak- Anakali Carsisinin, dar sokaklarinda “riksa” ve
tan gecip, diikkanlarin sinirlarm birbirinden motosiklet trafiginden zorlukla ilerleyebiliyorsunuz.

ayirmakta zorlanacaginiz Banu Bazaar’a ula-
SIyorsunuz.

Burada esnaf 6zellikle Tiirklere biiyiik mu-
habbetle yaklasiyor. Tiirk oldugunuzu soyle-
diginize, ikramda bulunmak, hatta fotograf
cektirmek isteyenler oluyor.

Anarkali Urduca’da “nar tanesi” anlami-
na geliyor. Cars1 efsanelere konu olmus, Sah
Cihangir’in gonliinii kaptirdig1 bir cariyeden
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Anarkali Carsisl

Walled City olarak da adlandirilan eski sehir;
tiirbeleri, ibadethaneleri, hamamlari ve muh-
tesem sehir kapilarryla Lahor’un tarihine yol-
culuk yapmak icin ihmal edilmemesi gereken
bir alan. Lahor’un kimligini kazandiran anit-
sal yapilarin bir¢cogu da burada bulunuyor.

Badsahi Camii ic mekan
suslemelerinden bir detay.

Pakistan'in Milli Sairi ikbal'in Badsaht Camii
girisindeki ttrbesi

Vezir Han Camii

Badsahi Camii, hem Pakistan’in hem de
Gliney Asya’nin ikinci biiyiik camisi. Ba-
biir imparatorlugu’nun altinci sultam Ev-
rengzib tarafindan inga ettirilen Badsahi
Cami, avlusuyla birlikte, 100 bin kisinin
ayni anda ibadet edebilecegi biiyiikliikte.
Pakistan’mn milli sairi Muhammed Tkbal’in
kabri de caminin hemen yaninda bulu-
nuyor ve Pakistanllar tarafindan giiniin
her saati ziyaret ediliyor. Badsahi Camii
Lahor’un siliietini olusturan en 6énemli ta-
rihi yapilardan biri.

Babiir imparatoru Sah Cihan déneminde
yaptirilan cami, adini 1639 yilina kadar
Lahor Valisi olan Nawab Vezir Han'dan
almis. Mimari tarz1 ve essiz siislemeleriy-
le gorenleri biiyiiliiyor. Lahor Kalesi’nin
disinda eski sehrin (Walled City) dar so-
kaklarinda, satici tezgahlarimin arasindan
gecerek Lahor Kalesi’ne yiiriime mesafesin-
deki camiye ulagabiliyorsunuz. 13. yiizyilda
fran'dan go¢ eden ve Tugluklar dsneminde
Lahor'da yasayan Seyit Muhammed Ishak
Gazroni'nin mezari caminin avlusunda yer
aliyor ve Lahorlular tarafindan en ¢ok ziya-
ret edilen tiirbelerin baginda geliyor.
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Lahor Kalesi

UNESCO Diinya Miras! listesinde yer alan
kale, erken Babiir mimarisinin en giizel or-
neklerinden biri. Badsahi Camii’nin karsi-
sinda yer alan heybetli kapidan girilen kale,
Babiir devletinin ihtisamini yansitan koskleri,
saraylari, genis bahgeleriyle huzur veren bir
mekan. Ekber $ah zamaninda yapimina bag-
lanan ve kadim kent olarak da adlandirilan
kale, 1605 yihnda oglu Cihangir tarafindan
tamamlanmis.

Kale icerisinde Babiir imparatorlar1 déne-
minden kalma 21 anit ve 3 miize yer aliyor.
Cihangir'in egi Miimtaz Mahal icin yaptirdig
Aynali Saray, Sah Cihan devrinde yapilan "Cil-
siitun” yani kirk siitun denilen Divan-Umm
en 6nemli mimari eserler.

Babiir Devleti'nin dérdiincii hiikiimdar1 olan
Cihangir Sah'n 1627'deki 6liimiiniin ardn-
dan ingasina baslanan tiirbe 10 yilda tamam-
laniyor. Tiirbenin banisi Cihangir’in esi Nur
Cihan’in kabri de burada yer aliyor. Kare
seklindeki tiirbenin her kosesinde 30 metre
yiikseklikte 4 minare bulunuyor. Mezarin
cevresinde ise 16 bahge ve 8 cesme yer aliyor.
UNESCO Diinya Miras listesindeki tiirbe,
Pakistan'da Babiir sultanlarina ait tek mezar
Cihangir Sah'a ait oldugu icin tiirbe, Pakistan
devleti ve halki icin 6zel bir 6nem tagiyor.
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Lahor cennetten bir kdgeyi andiran bahgele-
riyle de iinlii bir sehir. Adeta cenneti yeryti-
ziine indirme iddiasiyla insa edilmis izlenimi
birakan bu muhtesem bahceler Ekber done-
minden baslayarak Hindistan’m bircok seh-
rinde ortaya cikiyor. Cihangir ve karist Nur
Cihan, Babiir hiikiimdarlar1 arasinda bahge
yapimna en cok onem verenler arasinda.
Bizzat Cihangir’in emirleriyle insa edilen
Lahor’daki Dilkusa Bahgesi ve Badami Bah-
¢e bugiin bile ihtisamiyla sizi biiyiiliiyor. Bu
bahcelerin en biiyiiklerinden biri olan Sala-
mar Behgeleri sizi Lahor’un karmasasindan,
giliriiltiisiinden alip bir riiya alemine biraki-
veriyor.

Pakistan, basta da belirttigimiz gibi ancak
yasayarak anlayabileceginiz bir alem. Benim
gibi ziyaretgiler ilk bakista biiyiik bir kaosun
ortasina diismiis gibi hissedebilir. Sasirtict
olansa telagsiz ama siirekli hareket eden kala-
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Pakistan'da Babdr
sultanlarina ait tek
mezar Cihangir
Sah Tirbesi.

baliklarm arasinda kimsenin bundan sikayet
etmemesi. Kaosun diizen oldugu Pakistan so-
kaklarinda dolagirken, insanin her durumda
yasamini siirdiirmek icin kendince ¢oziimler
tiretmekte ne kadar mahir bir varlik oldugu-
nu anliyorsunuz. Pakistan’da dolasmak, tari-
hiyle, kiiltiirel cesitliligiyle, dil zenginligiyle,
mimari ve sanat zevkiyle, inanclartyla, huzur
veren ihtisamh bahgeleriyle ayn1 zamanda in-
sanhgn tarihine bir yolculuk gibiydi.

Salamar Bahceleri
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Tiirkiye Maarif Vakfi
Egitim Vizyonunun Pakistan’a Katkilari

Tiirkiye Maarif Vakfi misyonunun Pakistandaki temsilcisi Pak-Tiirk Maarif
Uluslararasi Okullari, iilkenin 10 sehrinde bulunan 27 kampiisii ile
okul oncesinden lise seviyesine uzanan yelpazede egitim-ogretim faaliyetlerine
devam ediyor. Bu okullarda toplam 13.200 egitim goriiyor.

() Harun Kiiciikaladagh - TMV Pakistan Ulke Temsilcisi

ak-Tirk Maarif Uluslararas: Okul-

lan, “iki Millet, Tek Gelecek” il-

kesiyle ciktig1 egitim yolculugun-

da, yalmizca dort yil igerisinde
fark yaratan yaklasimlar1 ve pratikleri ile
tilkenin egitim sistemi icerisinde yogunluk-
la yer alan 6zel egitim kurumlar arasinda
on siralarda yer almayi basardi. Pakistan’in
dort bir yaninda diinya standartlarinda
egitim-Ogretim faaliyetlerinin yuiriitildigi
kampiisleri ile Pak-Tiirk Maarif Uluslararasi
Okullar, egitimde basar1 ve kalite hedefle-
rini her bir egitim-6gretim doneminde ileri-
ye tagirken Tiirkiye Cumhuriyeti, Pakistan
Islam Cumhuriyeti ve tiim insanliga deger
katan nesillerin yetismesinde de 6ncii rol-
ler iistleniyor.

Gectigimiz dort yil, Tiirkiye Maarif Vakfi
biinyesinde faaliyetlerini yiiriiten Pak-Tiirk
Maarif Uluslararast Okullarrnin Pakis-
tan’daki derinlesme stratejisi ile egitim-6g-
retim, fiziki ve teknolojik altyapi, nitelikli
insan kaynagmn yetistirilmesi ve kamu
yararin da gézeten sosyal projeleri cevre-
sinde gekillenen doniisiimiine sahitlik etti.
Kurumun tiim paydaslarimni ilk giinden bu
yana kusatan doéniistim siireci; esitlik cer-
cevesinde standartlarin bolgesel oncelik
gozetmeksizin yaygin olarak iyilestirilmesi,
egitime erisimin niteligine yonelik seffaf ve
etkili calismalarin gerceklestirilmesi, cocu-
gun stiin yarari ilkesinin her sart altinda
korunmasi ve 6grenme ciktilarmin siirdii-

riilebilir olarak iyilestirilmesinin amaclan-
dig1, sonuclan itibariyle marka bilinirligi-
nin, paydas memnuniyetinin ve toplumsal
ilgi ve beklentilere d6niik alanlarin kapsam
icerisine almmasim sagladi.

Egitim kurumlari, belli programlar,
planlar ve normlar c¢evresinde kimlikle-
rini inga ederek faaliyet sahasina karsilik
gelen toplumsal alanlarda O6nemli islev-
ler {iistlenmektedirler. S6zgelimi, egitim
kurumlarimin ~ Oncelikleri,  belirlenen
amaglara uygun olarak gelistirilen egitim
programlari, bu programlara iliskin un-
surlarin birbirleri ile uyumlulugu tutarhilik

sergiledigi Olciide belirlenen toplumsal
alan ve amaclara iligskin islevlerde gercek-
lesmeden s6z edilebilir. Teorik baglamda
kusursuz olarak gelistirilen egitim prog-
ramlarmin etkililigi, programim uygulan-
masinda rol alacak egitmenlerin bicimlen-
dirici ve siire¢ odakl olarak yetistirilmesi,
gerekli kaynagin temin edilmesi ve uygun
alanlara aktarilmasi, ihtiyaclarin ve sistem
ciktilarmin stirekli olarak analize tabi tu-
tulmasi, paydaslarin geri doniitlerine ve
izlem calismalarindan elde edilen veriden
gelistirme stireclerinde faydalanilmasi ile
dogru orantilidir.
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Pak-Tiirk Maarif Uluslararas1 Okullari,
Tiirkiye’nin egitim tecriibesinin ve miik-
tesebatinin Pakistan’daki temsilcisi oldu-
gundan hareketle kurumsal biitiinliik ve
etkililigini, toplumsal ihtiyaclar1 éncele-
yerek ve her durumda bu ihtiyaclar1 en
etkili sekilde gidermeye doniik aktif bir
yaklagimi benimsedi.

Pak-Turk Maarif Uluslararast Okullari,
egitim programi ve 6gretim planlamasin-
da biitiinliigli saglamak amaciyla program
gelistirme calismalarini genis bir gesitlilik
etrafinda tamamladi. Bu kapsamda, okul
oncesi, ilkokul ve ortaokul programlar ile
Ogretim materyali problem ¢6zme beceri-
sini 6n plana alan, 6grenci merkezli, bilgiyi
kullanma becerisini 6nceleyen 6geler ile
zenginlestirildi. Lise programlarinda ise
ulusal ve uluslararas: yeterlilik program-
larmin (SSC, HSSC, IGCSE, O, A Level) 6n
gordiigli Ogrenci profilini yalmzca oOl¢-
me-degerlendirme siireclerinin beklentile-
ri dogrultusunda tasarlamak yerine 6gren-
cinin bireysel ve sosyal becerilerini nitelikli
yasantilar yardimiyla zenginlestirme yolu
tercih edildi.
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CESITLENDIRILMIS DiL EVRENI:
URDUCA, iNGILIiZCE VE YABANCI
DiL OLARAK TURKCE
Pak-Tiirk Maarif Uluslararasi Okullari, tilke-
nin ana dili olan Urducaya doniik nitelikli
program gelistirme ¢alismalar1 ortaya koy-
mus ve Urduca alanma ana yetkinlik alanla-
r1icerisinde okul 6ncesinden itibaren 6nce-
lik verilmistir.

Ilkokul kademesi itibari ile de Pak-Tiirk
Maarif 6grencileri Tiirkceyi kesfetmeye
baslamakta, ortaokul kademesinde hafta-
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Pak-Tirk Maarif Uluslararasi
Okullari, egitim programi

ve ogretim planlamasinda
butlinltigu saglamak
amaciyla program gelistirme
calismalarini genis bir
cesitlilik etrafinda tamamladi.

Iik 12 saate kadar arttirilabilen ders ytikii
ile bu alandaki yetkinliklerini ilerletmek-
tedirler. Lisede devam eden Tiirk¢ce 6g-
retimi, 6grencilerimizin tiniversite egiti-
mine Tiirkiye’de devam etme yOniinde
bir kariyer tercihi yapmalar1 durumunda
Pak-Tiirk Maarif Uluslararast Okullarrn-
da edindikleri Tiirkce iletisim becerileri
tercih ve kabul islemlerinde 6nemli bir
avantaji beraberinde getirmektedir.

ULUSLARARASI DiL YETKINLIGi
PROGRAMLARI
Pak-Tiirk Maarif Uluslararast Okullari,
Cambridge Universitesi tarafindan yiirii-
tillen Ingilizce yeterlik programlarimin
Pakistan’daki tek yetkili uygulayicisidir.
Bu kapsamda, Cambridge Universitesi
Cambridge Assessment English depart-
mani tarafindan sunulan YLE, KET for
School, PET for School, B2 First, Lingua
Skill ve C1 ingilizce yeterlilik programlari
ve degerlendirme siireci kurumumuzca
yiiriitiilmektedir.

S6z konusu programa iligkin ingilizce
yeterlilik programlarinin uygulama siirec-




leri, iilke geneline yayilan koordinasyon
ile kurumumuza ait sinav merkezlerinde
cevrimici ve genel sinav uygulamalari yo-
luyla yiiritiilmektedir.

Ortadgretimde Yiikselen Basar1 fvmesi

Ortadgretim kademesinde kurumu-
muzda SSC - HSSC (17 okul) olarak adlan-
dirilan ulusal lise programi ile, Cambrid-
ge International akredite IGCSE - O Level
- A Level uluslararasi programi (6 okul)
uygulanmaktadir.

Egitim-Ogretim planlamasi, stratejisi ve
etkili uygulamalar1 sayesinde her gecen
yil okul bagar1 puanlar1 kurumumuz adi-
na artmakta, cesitli il stnav miidiirliikleri
ve Cambridge uluslararasi siavlari kap-
saminda bolgesel ve ulusal diizeyde 6g-
renci ve okul 6lgceginde 6nemli basarilar
elde edilmektedir.

Bu kapsamda, 2022 yili Cambridge ulus-
lararasi sinav uygulamalarinda toplamda
4 Ogrencimiz fizik, biyoloji, ingilizce ve
matematik alanlarinda (O-A Level) ulusal
diizeyde birincilik elde etmis, 3 6grenci-
miz ise eyalet diizeyinde birinci olmustur.
2021 y1hinda agiklanan Cambridge Interna-
tional Smav sonugclarinda ise 2 6grencimiz
ulusal birincilik elde etmislerdir.

SSC - HSSC smav kurullar (board) ta-
rafindan agiklanan smav sonuclarinda
ise, Federal Board tilke birinciligi, Lahore
Board bolge birinciligi, ikinciligi ve ticiin-
ciiliigii, Belucistan Board bolge ikinciligi,

Turkiye Maarif Vakfi Bagkani
Prof. Dr. Birol Akgtin Islamabad Kiz Lisesi
mezuniyet toreninde.

Pesaver Board bolge ticlinciiliigii, Fede-
ral Board en yiiksek okul ortalamasi vd.
farkl kategorilerde ¢ok sayida kategoride
basari elde edilmistir. Bolgesel miifredat,
sinav icerigi, 6grenci profili farkliliklarina
ragmen her gecen y1l kurumsal ortalama
basari grafigi yiikselmekte, yeni bir basar1
gelenegi olusmaktadir.

KARIYER REHBERLIGi VE
ULUSAL-ULUSLARARASI
UNIVERSITE YERLESTIRMELERI

2020 w1l itibariyle yeni bir kapsam ve me-
kanizma ile kurgulanan kariyer rehberligi,
mesleki yonlendirme ve ulusal-uluslarara-
st liniversite yerlestirme siirecleri ile Pak-
Tiirk Maarif 6grencilerinin Tiirkiye, Birle-
sik Krallik, ABD, Fransa, Almanya ve cesitli
iilkelerden {iniversitelere erisimi nitelikli
bir stirece evrilmisgtir.

Uluslararas: bireysel yerlestirmelerin
yaninda bu kapsama giren cesitli ve yiik-
sek prestijli bursluluk programlarma ilis-
kin oryantasyonlar, Tiirkiye Burslari, YOS
etkinlikleri ve organizasyonu tilke ¢capinda
diizenlenen calismalarla gerceklestiril-
mektedir.

Bireysel yerlestirmelerin bir diger faa-
liyet alami olarak Tiirkiye Maarif Vakfi -
Maarif Ajansi araciligiyla, Tiirkiye’de 6zel
tiniversitelerde yiiksek 6grenimine devam
etmek isteyen 6grenciler ayrica yonlendi-
rilmektedir.

Cok sayida Pak-Tiirk Maarif 6grencisi
her yil yurtdis1 ve Tiirkiye’deki {iniversi-
telerden kabul almakta ve yiiksek 6greni-
mine devam etmektedir. Ulusal ve ulus-
lararasi yerlestirmede gectigimiz yi1l %85
orani elde edilmistir.

KAR AMACI GUTMEYEN KURULUS
STATUSU

2019 yilinda gergeklesen devir siirecini mii-
teakiben yaklasik iki yil siiren incelemenin
ardindan, Federal Bureau of Revenue ona-
yiyla PCP (Pakistan Centre for Philanthrop-
hy) tarafindan gerceklestirilen etrafh idari,
mali ve akademik denetim sonucunda NPO
(Non-Profit Organisation) Kar Amaci Giit-
meyen Kurulus statiisii verilmistir. Federal
Hiikiimet tarafindan verilen ve dig dene-
tim sonucu kararlastirilan degerlendirme
neticesinde kurumumuza tanman statii
araciligiyla, toplum yarar1 gozeten egitim
alanindaki calismalarimz resmi diizeyde
taninmug ve takdir edilmis, A+ degerlendir-
me notu ile sertifikalandirilmig, kurumu-
muz ayrica onemli vergi baglklarmin bir
kismindan muaf tutulmustur.

PAKISTAN’IN EN BUYUK
MATEMATIK ETKINLIiGi: MISMO
MISMO Pakistan genelinde yapilan 4-8. Smif
seviyelerinden 6grencilerin, 6zel ve kamu
okullarnmn yogun olarak katildigi, ulusal
capta diizenlenen matematik etkinligidir.

Bolgesel ve ulusal bazda odiiller ile de-
receye giren Ogrencilerin ve kurumlarin
odiillendirildigi ulusal captaki etkinlik ayni
zamanda benzersiz bir performans ve yet-
kinlik haritalamasi 6zelligi sunmaktadir. 4.
- 8. Sinif kademelerinde tanimlanmis mate-
matik 6grenme alani ve alt yetkinlik alanla-
rinda detayli madde analizi yoluyla bireysel
ve kurumsal basar1 izlemi yaparak 6gretim
planlamasina temel teskil edebilecek nite-
likli veriye erisimi de katihmci 6grenciler
ve kurumlar adina miimkiin kilarak her y1l
daha fazla 6grenciye, veliye ve egitim kuru-
muna ulagmaktadir.
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Hepimizi derinden yaralayan bir afet yasadik. Cok sa-
yida sehrimizde gerceklestigi icin etkisi biiyiik oldu. Bir
yandan yaralarumzi sarmaya calistigimiz diger yan-
dan beklenen afetlerle ilgili bilgi edinmeye calistigimiz
bir siirecteyiz. Oncelikle bize depremin ne oldugu ve
neyle karst karsiya oldugumuz konusunda bilgi verir
misiniz?

Kitalarin zamanla yer degistirip, sekil degistirdigini
biliyoruz. Siirekli hareket halindeler. Ornegin Hindistan
bir zamanlar adaydi, milyonlarca yil icinde Asya kitasiyla
birlesti. Diinyanin olusumundan beri siiregelen levha ha-
reketleri sayesinde giiniimiiz kitalar1 olusmustur. Yilda 1ila
1,5 cm arasi hizlarda hareket eden 7 ana levha ve bircok
kiiciik levha vardir. Levhalar hareket ederken yer kabugun-
daki kayaclar direng gosterir. Bu da bazi bolgelerde enerji
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birikimine yol acar. Kayaclar kirilma smirini astig1 anda da
kirilma yani faylanma olur. Levha hareketleri yiiziinden
birikmis gerilme enerjisinin aniden bosalmasina deprem
diyoruz. Diinyanin olusumundan beri bu goriiliiyor. Tiirki-
ye’nin zaman icinde daha Batr'ya dogru yer degistirdigini
soyleyebiliriz. Kitalarin kesistigi ya da kirildigi vb. yerlerde-
ki ytizlerce kilometrelik zonlara, hatlara fay diyoruz. Fayla-
rin bazilar diigey atilimli, bazilar1 yanal atilimhdir. Yanal
atihml kirilmalar daha siddetlidir. Depremin biiyiikliigii
kirilan fay hattinin uzunluguyla ilgilidir. Siiresi de kirilma
uzunlugu ile ilgilidir. Kirillma ytiizeye ne kadar yakinsa ses
dalgalarimin yarattigl sismik dalgalar o kadar yiiksek ol-
maktadir. 1999 depreminden bu yana artik hepimiz bu ko-
nunun uzmani olduk ama kétii olan su ki egitimli insan da
egitimsiz insan da bilingsiz hareket ediyor.
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HASARIN EN BUYUK NEDENI
YAPI KALITESI
Fay hattinda bulunan pek cok iilke dep-
rem afetini belirli araliklarla yasiyor ama
depremin siddeti birbirine benzer olsa da
ortaya cikardigi hasar aym olmayabili-
yor. Bunun nedeni nedir? Depremin ver-
digi hasari etkileyen hususlar hakkinda
neler soylemek istersiniz?
Yapilarin kalitesi en biiylik problemimiz.
Ikinci el araba satm alirken arabay: ustaya,
tamirciye gosteriyoruz. Belirli siirelerde mu-
ayeneleri oluyor. Ama ev satin alirken genel-
likle estetik veya ekonomik kaygilarla hareket
ediyoruz. Yapi kalitesinden 6diin verirsek
ortaya ¢ikan hasar elbette ki biiyiik olacaktir.
Diger sorun ise evlerimizdeki, is yerleri-
mizdeki egyalarin yerlesim diizeni. Devril-
me, diisme ve hareket etme ihtimali olan
biitiin egyalarin duvara sabitlenmesi gere-
kiyor. Deprem aninda tabelalar, cerceveler,
duvara monte edilmis her sey kontrolsiizce
hareket ediyor. Ornegin Japonya’da halkin,
yasadigl mahalleyi incelemesi saglaniyor.
Bu yaptirimla insanlarin mahalle bazinda
tehlikeleri gormelerini amacliyorlar. Ardmn-
dan sorunlarin ¢6ziimiinii tartisiyorlar ve
bunun i¢in hangi yetkililere bagvurulacag-
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Turkiye Maarif Bagkani Prof. Dr.
Birol Akgln, programdan sonra
Prof. Dr. Mikdat Kadioglu'na hediye
takdiminde bulunurken.

“ AFET ONCESI ALINMASI GEREKEN EGITIMLER VE
YAPILMASI GEREKEN HAZIRLIKLAR VAR. HAZIRLIK
ASAMASI; OLAY KOMUTA SISTEMI, PLANLAMA,
TAHMIN VE ERKEN UYARI, TATBIKATLAR VE EGITIM
UNSURLARINI ICERMEKTEDIR. , ,



n1 tespit ediyorlar. Yerel yoneticilerle, bele-
diye bagkanlariyla goriismeler icin is dagili-
mi yapiyorlar. Evinizden sonra sokaginizin,
mahallenizin de tehlike avin1 yapmaniz ge-
rekiyor. Deprem Oncesinde o bilinci kazan-
maniz hasar oranim diisiirecektir.

Peki, afet oncesi siireci ele alirsak yapil-
masi gerekenler neler olmalidir?
Afet yonetiminde birinci asama yapisal ve
yapisal olmayan riskleri azaltmak olmalidr.
Genellikle afetlerde insanlar ikiye ayrilir.
Sok etkisiyle donup kalanlar ve panikle ka-
cisanlar. Afet egitimlerinde insanlara yap-
mamalari gerekenleri sGylemek yerine nasil
hareket edecekleri konusunda bilgilendir-
mede bulunmak daha islevsel. Afet 6ncesi
alinmasi gereken egitimler ve yapilmasi ge-
reken hazirliklar var. Hazirlik agamasi; olay
komuta sistemi, planlama, tahmin ve erken
uyarsl, tatbikatlar ve egitim unsurlarini icer-
mektedir. Bu asamada yangin sondiirme ve
altyap1 hizmetleri, afet ile iligkili tibbi yar-
dim, hafif diizeyde arama-kurtarma, afet
psikolojisi ve ekip organizasyonu, yas tut-
ma, terorle miicadele, cevre gézetleme gibi
konularda egitimlerin verilmesi 6nemlidir.
Afet sonrasinda ¢ok farkli birimlerin ayni
yerde ayni anda calismasi gerekiyor. Bu
stireci yonetmek oldukca zor. Her birimin
gorev ve sorumluluklar1 6nceden belirlen-
meli, planlamalar iyi yapilmali. Tatbikat,
panigi yar1 yariya azaltir. Tatbikatlar1 sov
yapmaktan c¢ikarmal ve siirekliligini sagla-
maliy1z. Afetlerde en zayif halka kadar giic-

islevsel hazirlanmali.

Deprem cantasi birincil derecede ihtiyag
duyulan esyalari icerek sekilde, pratik ve

liistinilizdiir. Esyalarin sabitlenmesi, aile
afet planlamasinin yapilmasi ve dogal afet
sigortalar kurumu {izerinden konut sigor-
tasi yapilmasi deprem 6ncesinde mutlaka
yapilmasi gerekenler arasindadir.

Imar ve iskan planlarina toplanma alan-
larinin isaretlenmesi gerekiyor. Bunun ya-
pilmamas! halinde toplanma alanlarinin
bagka tiirlii degerlendirildigine yonelik
haberler duymamiz ka¢inilmaz olur. Park-
lardaki toplanma alanlarinda tuvalet veya
temel ihtiyaclara yonelik bir yapilanma ge-
rekiyor. Japonlar parklara foseptik cukur-
lar hazirliyor, portatif tuvaletler yerlestiri-
yor. Banyo ve yemek pisirme aparatlari, su
tanklar1 zemine gomiilii durumda. Yollarin

afetlerde kapanabilecegi diisiiniilerek yerel
itfaiye icin su deposu hazirlanmasi gereki-
yor. Su borularinin afetlerde acilmamasi,
patlamamasi i¢in kilitleri oluyor. Borularin
bu sekilde tercih edilmesi gerekiyor.
“Community Emergency Response
Team (CERT)” Amerika’da oldukca yaygin.
Acil Durum Miidahale Ekibi’nin egitmen ve
ogrenci kitaplar1 internette mevcut. Benim
tavsiyem bunun tiim kurumlarda uygulan-
masl. Bundan bagka afet goniilliilerinin teg-
hizat1 pratik ve islevsel hazirlanmali. Fazla
abartilmadan, uygulamay1 kolaylastiracak
sekilde olmali. Tatbikatlarin gercekgei, 6l-
ciilebilir, basit, elde edilebilir ve katkiya
yonelik olmasi énemli. Ornegin Japonya’da
halk yi1lda en az bir giin geceyi ¢cocuklariyla
okulda geciriyor. Afet olursa ve okula sigin-
mak durumunda kalirlarsa birlikte yagama
kurallarim 6nceden 6greniyorlar.

2016°da Afet ve Acil Durum Yonetimi Bas-
kanhgicin damsmanlik yaptiginiza biliyo-
ruz. Goreviniz siiresince ne tiir cahgmalar
yaptiniz?

En once Tiirkiye afet miidahale planim
hazirladik. Sonra bu afet miidahale prog-
ramini iller 6zelinde hazirladik. Ben daha
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iLK ANDA, UCUNCU
SANIYEDE, UCUNCU
DAKIKADA, OTUZUNCU
DAKIKADA, UCUNCU
SAATTE, UCUNCU GUNDE,
UCUNCU HAFTA VE
UCUNCU AYDA YAPILMASI
GEREKENLERLE iLGILI
HAZIRLIKLAR KONUSUNDA
PLANLAMALAR GEREKIR.
OZELLIKLE ILK 72 SAATIN
ALTIN SAATLER OLDUGU
UNUTULMAMALIDIR.
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6nce bunu Istanbul Valiligi biinyesinde,
Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Afet Koor-
dinasyon Merkezi’nde yapmistim. Tabii bu
planlarin ekleri olmali. Yonetim ve kont-
rol, iletisim, tahliye, ilk yardim, erken uya-
11, acil durum kamu bilgilendirmesi, saglik
ve tibbi bakim, kaynak yonetimi gibi farkli
ihtiyaclar icin ayr1 planlamalar hazirlan-
mali. Hazirladigimiz programda; operas-
yon, lojistik ve bakim, bilgi ve planlama,
finans ve idari isler temel birimleri ve bu
birimlerin alt semalar1 bulunuyor. Bu tiir
organizasyonlarda bir kisi en fazla yedi
kisiyi yOnetebilir. Program ve planlarin
hazirlanmasinda bu durum goz o6niinde
bulundurularak hareket edilmelidir.
Japonya’da depremle ilgili bilgilendirme
yapilirken {i¢ boyutlu simiilasyonlar kulla-
niliyor. insanlar1 bilinglendirmek igin film-
ler hazirlaniyor. Tiirkiye’de ve diger tiim

T

AFET ESNASINDA HALKIN
CEVREDEN YAYILAN
BILGILERE ONEM
VERMEMESIi GEREKIR.
DOGRU KAYNAKTAN BILGI
ALMAK COK ONEMLI.

AKSi HALDE YANLIS
BILGININ YAYILMASI
MAGDURIYETLERIN
ARTMASINA NEDEN
OLABILIR. AFET
YONETIMINDE BASIN

VE HALKLA iLISKILER,
AFET ACIL YARDIM
PLANLAMASINDA ELE
ALINAN KONULARDAN BIRi
OLMALL. iYi KULLANILIRSA
BASIN, DEVLETIN iSiNi

KOLAYLASTIRIR. , ,

iilkelerde afet konusunda bilin¢lendirme
calismalarin titizlikle yiiriitmek gerekiyor.
Belirli donemlerde belirli afetlere yonelik
egitimlerin siklagtirilmasi gerekir. Ornegin
deprem egitimi icin béyle bir donemden
bahsetmek s6z konusu degil ama dénem-
sel afetler ¢1g, heyelan, seller i¢cin bu miim-
kiindiir. Genellikle tiim diinyada afetin ilk
gilinlerinde devletin organize olmasi zor-
dur. Ik giinler vatandaslar sorunlarla bas
basadir. Bu sebeple toplum tabanli afet
yonetimi egitimleriyle toplumun bilinglen-
dirilmesi 6nemlidir. Japonlarin afetler icin
{i¢ ay1 iceren bir plam var. ilk anda, {igiin-
cii saniyede, iiciincii dakikada, otuzuncu
dakikada, ticiincii saatte, liciincii giinde,
ticlincii hafta ve iiclincii ayda yapilmasi
gerekenlerle ilgili hazirliklar konusunda
planlamalar gerekir. Ozellikle ilk 72 saatin
altin saatler oldugu unutulmamalidir.

Biraz da deprem sirasini konusalim diler-
seniz.

Herkes icin gerektiginde refleks haline
gelmesi gereken bes temel davranig var-
dir. Deprem, ucak kazasi, patlamalar, yil-
dirim, hortum, heyelan gibi durumlarda
savrulan, tehlike arz eden cisimlerden
korunmak ve hedef kiiciiltmek icin yapi-
lan “Cok-kapan-tutun” hareketi, kimyasal
serpinti vs. olursa yerinde siginak, Kkilit-
len-yat, i¢-dis tahliye ve teror s6z konusu
ise kag-saklan-bildir davranisi. Afetin ger-
ceklesmesinin hemen ardindan yapilma-
st gerekenler konusunda bilingli olursak
hasar1 azaltabiliriz. Afetten birka¢ dakika
sonra kendimizi, yanimizdaki kisiyi kont-
rol etmeli, ardindan ilk yardim gerektiren
bir durum olup olmadigini belirlemeliyiz.
Bunun icin yasadigimiz mekanlarda islev-
sel ve giincel bir ilk yardim cantasi bulun-
durmaliy1z. Sonrasinda evde yangi cikip
cikmadiginin kontrol edilmesi, yangin s6z
konusuysa yangin tiipiiyle miidahale edil-
mesi gerekiyor. Tabii bunun icin yangin
sondiirme tiipiiniin 6nceden hazir edilme-
si, nasil kullanilacagmin bilinmesi 6nem
arz ediyor.

YAPI GUVENLIGI

HER SEYDEN ONEMLI

Yap1 yikildiginda hayat ti¢geni olusturmak
da care olmayabilir. Onemli olan yap1 gii-
venligi. Evde bir toplanma alani belirlen-
melidir. Herhangi bir afet veya kazada aile
iiyelerinin bir araya gelmesinin kolaylas-
masi gerekiyor. Bina toplanma alanlari ise
bina yiiksekliginin yaris1 uzakliginda olma-
11. Tahliye s6z konusu oldugunda mevsime
gore alternatiflerin olusturulmas: gereki-
yor. Yazin parklar tercih edilebilir, kisin
okul ve spor salonlarinin énceden hazir
edilmis olmasi gerekmektedir. Japonlar bu
konuya cok dikkat ediyorlar. Okul binalari-
nin giivenlik katsayisi oldukca yiiksek. Her
aile afet durumunda cocugunun okuluna
sigimiyor. Burada ilkyardim malzemeleri
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ve li¢ giinliik gida gibi temel barinma ihti-
yaclar1 hazir sekilde bulunduruluyor.

Sel gibi meteorolojik afetlerde erken
uyar1 ¢ok onemlidir. Siren, telefon, radyo,
televizyon ve yerel ag iizerinden bu uyari-
larin yapilmasi gerekir. Ornegin Amerika'da
bunun i¢in bir meteoroloji radyosu bulunu-
yor. Hortum, tipi gibi meteorolojik afetler
konusunda halk 6nceden uyariliyor.

AFET ANINDA ETKIi VE IHTIYAC
ANALizi

Peki su an icinde bulundugumuz durumu
da dikkate alarak deprem sonrasinda ya-
pilmasi gerekenler hakkinda neler soyler-
siniz?

Riski azaltip hazirhiklarimizi yaptiktan son-
ra sira miidahaleye geliyor. Etki ve ihtiyag
analizi ilk sirada. Hizhi bir hasar tespiti ve
olay yeri yonetiminin ardindan 6n iyilegtir-
me geliyor. Olay yeri yonetiminde iletisim
yani basin ve halkla iligkiler dikkat edilmesi
gereken bir husus. Faaliyet raporu seklinde
yapilan acgiklamalar yerine halkin ihtiyacla-
r1 goz oniinde bulundurulmali, bilgi kirli-
ligine izin verilmemelidir. Japonya’da afet
sonrasinda tiim telefonlar tek bir GSM ope-
ratorii olarak c¢alisiyor, insanlarin yakinlari-
na ulasabilecekleri ticretsiz iletisim alanlar1
olusturuluyor. Ortak GSM fiizerinden sesli
mesaj yontemiyle iletisim saglanabiliyor.
Boylece insanlar yakinlar1 hakkinda saghklh
bilgi edinebiliyor.

Afet sonrasinda son asama ise iyilestir-
me. Bu silire¢ “orta ve uzun vadeli iyiles-
tirme” ve “yeniden inga”y1 igerir. Arama
kurtarma calismalarinin ardindan yardim-
larin ulagtirilmasi asamasi baslhyor. Fakat
bir siire sonra afet bolgesinden herkes ce-
kildiginde bunu yasayanlar i¢in hayal ki-
rikligr siireci baghyor. Ofke, kaygi, travma
sonrasi stres bu evrede cikiyor. Bu siirecte
afetzedelere psikolojik destek saglanmasi
¢cok 6nemli. Bir sonraki asamada gecici is-
kanin ardindan kalici tesisler olusturulu-
yor. Yikimdan sonra imar edilecek sehrin
planinin 6nceden hazir olmasi gerekiyor.
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Japonlar da bekledigimiz Istanbul depremi
gibi, Tokyo’da biiyiik bir deprem bekliyor
ve afet 6ncesinde ciddi hazirliklar yapiyor.
Demem o ki, afetler kacimlmaz. insanligin
buna hazirhkh olmas: zor degil. Iyi bir plan-
lama, ortaya ¢ikacak zararin kontrol edil-
mesini saglayabilir.

Az once basin ve halkla iligkilerin one-
mine degindiniz. Ana alkim ve alternatif
medya kuruluglarimn afet am ve son-
rasindaki tutumlar: olumlu ve olumsuz
elestirilere konu oldu. Medyanin afet yo-
netimindeki rolii haklkinda siz neler soy-
lemek istersiniz?

Afet yonetiminde fisilt1 gazeteleri 6n plan-
dadir. Bu yilizden halkin her duyduguna

inanmamasi, c¢evreden yayilan bilgilere
6nem vermemesi gerekir. Dogru kaynak-
tan bilgi almak cok 6nemli. Aksi halde
yanlig bilginin yayillmasi magduriyetlerin
artmasina neden olabilir. Afet yonetimin-
de basin ve halkla iliskiler, afet acil yardim
planlamasinda ele aliman konulardan biri
olmah. Iyi kullanilirsa basin, devletin igini
kolaylagtirir. Medya elemanlarinin 6nceden
danigsmanlik almasi, basin bildirilerinin 6n-
ceden hazirlanmasi gerekir. Halki diizenli
olarak bilgilendirmezseniz fisilt1 gazetesi
devreye girer. Dezenformasyon her zaman
olacaktir. Bilgi kirliligini giincel olarak takip
edecek, diizeltecek bir sistemin kurulmasi,
halkin da dogru bilgi kaynaklarina yonlen-
dirilmesi gerekir.

‘ ‘ BiR SURE SONRA AFET BOLGESINDEN HERKES
CEKILDIGINDE BUNU YASAYANLAR ICIN HAYAL KIRIKLIGI
SURECI BASLIYOR. OFKE, KAYGI, TRAVMA SONRASI

STRES BU EVREDE CIKIYOR. BU SURECTE AFETZEDELERE
PSIKOLOJIK DESTEK SAGLANMASI COK ONEMLI.

”



AFET EGITiMi NASIL VERILMELI?

Afet konusunu egitim boyutuyla ele alacak
olursak afet egitimlerinin K12 diizeyinde
ve iiniversitelerde zorunlu tutulmasi ko-
nusunda neler diigiiniiyorsunuz?

Egitim programlarina afet egitimine yone-
lik ayrica bir ders ilavesi yerine disiplinlera-
rasi bir yaklagimla hareket edilmesi gerek-
tigini diisliniiyorum. Resim, miizik, beden
egitimi, cografya gibi derslerde afetlerle
iligkili konular disiplinin dogasina uygun
olarak ve ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6g-
renebilecekleri sekilde ele almmalidir. flko-
kul 4. smif ve tizerindeki yas gruplar icin
“Kizilay ile Giivenli Yasami Ogreniyorum”
adinda miifredat konulariyla eslestirilmis
Ogretmen ve Ogrenci kitaplar1 hazirlandi.
Afet egitimi etkinlik ve oyunlarla ailelerin
de dahil olabilecegi sekilde ele alindi. Evde
yapilacak etkinlikler ailelerle cocuklarin bir
araya gelmesini saglyor. Cocuklar yoluyla
yetiskinlere ulagmak, aile egitimleri ger-
ceklestirmek 6nem arz ediyor. Afet egitimi
ancak gozleme dayali, 6grenmeyi yaparak
yasayarak saglayan, sorgulayici diisiinmeyi
miimkiin kilan ve hem aile hem de akran-
larla is birligi yapilmasma imkin taniyan
bir egitim politikasi ile gerceklestirilebilir.

Ulkemizde ve diinyada genclerin jeoloji,
harita, iklim ve su iiriinleri miihendisligi
gibi alanlara ragbet gostermedigi, issizlik
sorunuyla karsilasmaktan endiselendik-
leri ifade ediliyor. Sizin bu konudaki go-
riigleriniz nedir?

Ben ayrica ITU iklim degisikligi UYGAR ve
meteoroloji miihendisligi boéliim baska-
niyim. Bizim boliimiimiizdeki 6grenciler
icin igsizlik problemi s6z konusu degil ama
ailelerin cocuklarimi popiiler meslekleri
secmeye tesvik etmesi, alanin gencler ta-
rafindan yeterince taninmamasi gibi ne-
denlerle maalesef genclerin bu boliimlere
yonelik cekinceleri oluyor. Biiyiik sehirler-
deki koklii iiniversitelerin bu boéliimlerin-
de talep sorunu yasanmiyor ama kiiciik
iiniversitelerde bu durumdan bahsedile-

Prof. Dr. Mikdat Kadioglu, afet konusundaki
calismalarini yayin alaninda da surdurtyor. Bu
alandaki kitaplari afetle miicadele konusunda

rehber niteliginde.

bilir. Aslinda sorun bu béliimlerden me-
zun olan gengclerin farkl iilkelerde sirket
kurmaya yonelmesi nedeniyle devlet ku-
rumlarinda istihdam edilecek nitelikli per-
sonelin sayica az olmasidir. Amerika’da
meteoroloji ve atmosfer bilimleri ¢cok say-
gin ve ekonomik getirisi yiliksek alanlar.
Bu nedenle her gecen giin cazibesi artan
alanlar olarak karsimiza cikiyor.

COCUKLARI AFET TRAVMASINDAN
NASIL KORURUZ?

UNICEF’in raporlarinda ya da cesitli ista-
tistiki verilerde yasanan afetlerden en cok
cocuklarin etkilendigi biliniyor. Pek ¢cok
cocugun aile birligi bozuluyor ya da biiyiik
kismm egitimine bagka sehirlerde devam
etmek zorunda kaliyor. Bu durum onlarin
egitim hayatim dogrudan etkiliyor. Sizce
okul yonetimi ve egitimcilerin saghkl bir
ogretim ortamu icin nelere dikkat etmeleri
gerekir?

Cocuklar birinci dereceden travma gegi-
riyorlar. Travma sonrasi streste bazi asa-
malar var. Egitmenlerin ¢ocuklarin karsi
karsiya kaldiklar1 travma asamalarimi bil-
mesi gerekiyor. Eger cocuk ailesinden bir
bireyi kaybetmigse yas tutacaktir. Egitmen-
lerin yas siirecine dair bilgi sahibi olmasi

onemli. Egitim fakiiltelerinde sorun odakl
siireclerle ilgili 6gretmen adaylarma yo-
nelik psikolojik ilkyardim egitimlerinin
verilmesi gerekli. Akranlarin bu ¢ocuklara
yaklasimlarmin da dogru bir sekilde yone-
tilebilmesi 6nemli. Ogretmenlerin hem bu
siireclere hikim olmasi hem de 6gretim
ortaminin afetzede, magdur cocuklar i¢in
uygunlugu konusunda yonetimsel bilince
sahip olmasi gerekiyor.

Iklim degisikligi konusunda pek cok ak-
tivist, diinya insanlarimn farkindalik
kazanmasina yonelik cesitli eylemler ya-
pwor. Bu konu hakkinda kitaplar yazil-
yor, konferanslar diizenleniyor. iklim kri-
zi pek cok afetin dogrudan ya da dolayh
nedenleri arasinda. Sizce bu konuda ko-
lektif bir bilinc kazanmak nasil miimkiin
olabilir?

Bir konuda sikistigimiz zaman hemen bir
bakanlik acalim, hemen bir ders koyalim
gibi bir yaklasimimiz var. Biirokratik yeni
bir yap1 kurarsak sorunlarin ¢éziilecegini
saniyoruz. Dogaya dost bir yasam kiiltiirii
kazanmak zorundayiz. insanlar olmadan
doga varhigmi koruyabilir ama doga ol-
madan insanlar yasayamaz. Doga sevgisi,
doganin 6nemi, cevre bilinci sebep sonug
iliskisi kurularak anlatilmali. Siirdiiriilebi-
lirlik kavrami 6nemli. Gelecek nesillerin
ihtiyaci olan kaynaklari simdiden tiiketme-
mek artik cok 6nemli. Didaktik bir 6gretim
tarzi yerine agac sevgisini bes duyu orga-
nmu isin icine katarak kazandirmaliyiz.
Cocuklar agaca dokunmali, sarilmali, onu
dinlemeli... Yaparak yasayarak 6grenebi-
lirler ancak. Aileyi g6z ard1 etmemeliyiz.
Bu konuda ailenin egitimi ¢cok énemlidir.
Afete hazirlik evden baslar.

Sayin hocam soylesi ve roportaj icin cok
tesekkiir ederiz. Cok Ilwymetli bilgiler
edindik.

Bu vesile ile iilkemizde yasanan tiim afet-
zedelere ve yakinlarina ge¢mis olsun di-
leklerimi iletiyorum ben de. Tesekkiirler.
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Afet Egitimini - -
Yeniden Dusunmeliyiz =

Oncelikle insanhgin, diinyanin ve diinyaya ait ne varsa
hepsinin dogasina uygun bir “ortak soz’de bulusmas:
gereklidir ki “Neyin egitimini verecegiz?” sorusunun
cevabinr dogru diiriist vermis olalim. Bu da herkesin
doniip baktigr “cocuklar’dan degil yetiskinlerden
baslayacak bir harekettir.

() Alpaslan Durmus - Tiirk Kizilay Akademi Baskani
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Icak basing boélgesinden yiik-

sek basing bolgesine giden

hava akimlar riizgar olur, eser

listlimiizde. Atmosferde yiik-
selen su buhar1 soguk hava alkimiyla karsi-
lastiginda yagmur olur yagar, soguk hava ta-
bakasinin etkisiyle su buhari aniden sogursa
kar olur diiser {istiimiize. Egimli yerlerde
biriken kar kiitleleri yer degistirirse ¢18,
yagmurla debisi artan su yatagina simayip
tasarsa sel olur cikar karsimiza. Levhalar ha-
lindeki yer kabugu parcalarmin hareketiyle
deprem olusur, ayaklarimizin altinda.

Deprem, heyelan, kaya diismesi,

volkanik patlamalar, camur akintilari,
tsunami gibi jeolojik olaylar; sicak
dalgasi, soguk dalgasi, dolu, hor-
tum, yildirim, kasirga, tayfun, sel,
tipi, ¢1g, sis, buzlanma gibi klima-
tik olaylar doganin kendi seyri
icindeki olay ve olgulardir.
Onun icin bunlar1 isimlendi-
rirken “doga olay1” diyoruz,
dogaldirlar biitiin bunlar
yani; atesin yakmasi, suyun
1slatmasi gibi dogal, esyanin yani seylerin
tabiatindan gelen isleyis ve oluglardir. Ni-
tekim “dogal” yahut “tabii” dedigimizde
kendi dogasindan dogdugunu ifade etmis
oluruz bunlarin her birinin ve biraz da “si1-
radan”, “normal”, “olmasi gerektigi gibi”
demis oluruz. Oyleyse ne oluyor da biitiin
bu dogal, normal, olmas1 gerektigi gibi
olan olaylar “afet” haline geliyor?

]

2
i
-

AFET DENEN SONUC

Afetle “insanlar icin fiziksel, ekonomik ve
sosyal kayiplar ortaya cikaran, insanin nor-
mal yasantisini ve eylemlerini durduracak
veya kesintiye ugratacak, imkanlarimin ye-
tersiz kaldigr durumlar”1 isimlendiririz. Yani
olaym kendisi degil olay ile bizim doganin
ziddina yapip ettiklerimizin etkilesiminin
olusturdugu sonucun adidir afet. Bir olayin
vuku bulmasiyla insanm canmi yitirmesi
veya viicudunun ve saghiginin zarar gérme-
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si, inga ettigi binalarin, yollarin, sosyal yap1
ve kurumlarin, ekonomik ¢ikt1 ve degerlerin
tahrip yahut yok olmasi gibi sonuglarin top-
laminin adidir afet. insanimn karsisinda care-
siz diistiigii, kapasite ve imkanlarinin olayin
etkilerini gégiislemekte yetersiz kaldigi, ya-
samuin siirdiirdiigii cevreyi belirgin sekilde
etkileyen, insana can ve mal kayb1 yasatan
aslinda bizatihi olay degil olayin kendisin-
den dogdugu dogayla insanin kurguladig
iligki bicimidir afeti doguran. Bu yiizden
afet, olaylarin sonucunun adidir, diyoruz.

AFET EGITiMi NEDIR?
Afet egitimi dedigimizde ¢ogunlukla afet 6n-
cesi, sirasi ve sonrasinda yapilmasi gereken

dogru davranislarin kazandirilmasina yone-
lik gayretlere isaret ediyoruz. “Tiirkiye’de
orman yanginlari, sel, heyelan, ¢1§ ve dep-
rem en fazla yasanan afetlerdir” hiikmiiyle
bu bes olaya yonelik hazirlikli olma, gercek-
lestiginde can ve mal kaybina ugramama,
olup bittiginde de hayatin olagan akisina
hizla ve kolaylikla donebilme yeterliliklerini
kazandirma amach egitimleri kastediyoruz.
Dolayisiyla afet egitimi, deprem basta olmak
iizere iilkemizde siklikla yasanan afetlere
yonelik temel becerileri kazandirmayi amag-



layan egitimlerdir. Bu egitimlerde afetin 6n-
cesinde, afet sirasinda ve afetin ardindan
yapilmasi gerekenler iizerine bilgi verilir, be-
ceri kazandirilir; afet risklerine karsi biling-
lendirme yapilarak afet risklerinin ortadan
kaldirilmasma veya azaltilmasina caligilir.
Bu baglamda afet aninda diisen veya devri-
len cisimlerden korunma yontemlerine, afe-
tin ilk 72 saati icin hazirhikh olunmasina yani
afetin ardindan ilk 72 saatte kullanilabilecek
ihtiya¢ malzemelerinin bulundugu afet can-
tas1 hazirligma ve profesyonel ekipler gel-
meden 6nce olay yerinde gerekli miidahale
veya uygulamalarin hayata gecirilmesine,
afet sonrasinda bolgedeki insanlarin giiven-
li bolgelere tahliyelerinin nasil yapilacagina
vs. odaklanilir.

Afet egitimi, deprem basta
olmak uzere ulkemizde
siklikla yasanan afetlere
yonelik temel becerileri
kazandirmayi amaclayan

egitimlerdir. Bu egitimlerde

afetin oncesinde, afet
sirasinda ve afetin ardindan
yapilmasi gerekenler
uzerine bilgi verilir, beceri
kazandirilr.
I

Peki; dogru mudur, yerinde midir, uygun
mudur tiim bu igerik yahut yeterli midir?

Dogal olaylar ve afet baglamimnda sdyle-
diklerimiz 1s1ginda degerlendirirsek bu egi-
tim icerigine yekten “Evet; dogrudur, yerin-
dedir, uygundur ve de yeterlidir.” diyemeyiz
herhalde.

OYLEYSE AFET EGITiMI

NASIL OLMALI?

Deprem, heyelan, yagmur, kar vb. olaylar
eger doganin kendi déngiisii icindeki dogal
olaylarsa ve bunlarn insan aleyhine ortaya
cikardigl sonuca afet diyorsak “afet egiti-
mi” basligl altinda kazandirmaya calistigi-
miz beceri ve yeterlilikleri bir daha gézden
gecirmemiz gerektigi atesin yakicilig1 kadar

acik bir gercektir. Ciinkii deprem, heyelan,
yagmur, kar degildir camimiza yahut mali-
miza zarar veren; bunlarin olacagim bildi-
gimiz halde bu doga olaylarina, dolayisiyla
dogaya uygun bir yasam tarzi ve kiiltiirii
gelistirememektir. Yapilacak afet egitimine
buradan baglanmalidir: Dogaya ve doganin
seyrine yoldas olan, dogay1 rakip degil refik
kabul eden bir yasam tarzi ve kiiltiirii gelis-
tirmekten...

IHTIYACIMIZ OLAN ZEMIN

Giindelik hayatimizi siirdiirdiigiimiiz ev,
okul, is yeri gibi mekanlarla, bu mekanlari
barindiran sehir dedigimiz yapili cevreyle
ve sehrimizi kurdugumuz, sundugu kay-
naklarla kendimizi ve sehrimizi yasattigi-
miz dogal cevreyle ve dahi tiim bu mekan
ve cevrede varlik bulan canli ve cansizlarla
etkilesimimiz belirli yasalar cercevesinde
gerceklesir. Bu etkilesim yasalar1 ¢evrenin,
mekanin, canli ve cansiz tiim varliklarin
dogasina uygun sekilde belirlenecek olur-
sa, birey ve toplulugun varhginin bu say-
diklarimizin varligiyla miimkiin oldugunun
bilincine varilirsa hayat bulacak kiiresel
bir sozlesmeyle kendimizi, toplumumuzu
ve diinyay1 koruyabilir, afetlerden salim
kilabiliriz. Dolayisiyla 6ncelikle insanligin,
diinyanin ve diinyaya ait ne varsa hepsinin
dogasina uygun bir “ortak s6z”de bulugsma-
st gereklidir ki “Neyin egitimini verecegiz?”
sorusunun cevabim dogru diiriist vermis
olalim. Bu da herkesin déniip baktig1 “co-
cuklar”dan degil yetiskinlerden baslayacak
bir harekettir. Zira ¢ocuklara ilkokul hayat
bilgisi dersinde temel yasam becerileri
baglaminda verilen “Okulumuzda Hayat”,
“Evimizde Hayat”, “Ulkemizde Hayat”,
“Dogada Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli
Hayat” egitimlerinin 6ncelikli muhatabi ye-
tiskinlerdir. Ancak asil is odur ki diinyanin
ve diinyalilarin dogasina uygun bir “ortak
s6z”de bulugulsun, bulusalim.

O halde davranin; haydi bismillah!
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Sehrin Felsefesini Kuran Bilge Mimar:
Turgut Hoca

Turgut Hoca, mimariyi, Islami kiiltiir ortaminan niteligini belirleyen sanat
olarak goriiyor, Tiirk-Islam-Osmanh kiiltiir caginin en tist ifadesinin
mimaride tezahiir ettigini diigiiniiyordu.

() Besir Ayvazoglu - Yazar

Turgut Cansever 1950’li yillarda
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e zaman deprem olsa Mimar

Turgut Cansever’i hatirlarim;

¢linkii 1999 depreminde, Mer-

ter’deki evimde bir yere care-
sizce tutunmus ileri geri sallanirken “Eyvah!
Eyvah!” diye gecirmistim icimden, “Turgut
Hoca’nin her an olabilecegini soyledigi bii-
yiik Istanbul depremi galiba bu!”

Mevcut yapi stokunun dayaniksizligy yii-
ziinden Istanbul’un yerle bir olacagim ve
yiizbinlerce insanin 6lecegini sdyleye style-
ye dilinde tiiy biten Turgut Cansever, sadece
biiyiik bir mimar, sehirci ve diisiince adam
degil, dogru bildigi yolda kavgasina tek basi-
na devam edecek cesarete sahip, yaptig isi
ciddiye alan ve bagladig1 her isi ayni titizlik
ve ciddiyetle bitirmek isteyen, bu yiizden

Merkezefendi Sehir Kitliphanesi

86 maarif

»

Cok yonli bir sanatkardi;
gencliginde resim yapmis,
ney Uflemisti. ikisinde de

cok basarili olduguna,
kendisini o yillarda taniyanlar
sahitlik ediyorlar. Sanat tarihi
doktorasi yapmis ilk mimardi;
tasavvuf ve felsefeyle ilgilenir,
suirekli okurdu. ibnir’l-Arabi’nin
Fiisusu’l-Hikem’ini kac defa
masasinda gérmustum.




kisa yoldan neticeye ulasarak daha cok
kazanmak isteyenlerin hic calismak iste-
medikleri bir ahlak adamiydi. Siradanlhiga,
pestenkeraniye tahammiilii yoktu. Her sart
ve ortamda diisiincelerini biiyiik bir cesa-
ret ve kararlilikla savunurdu. Cok yonlii bir
sanatkardi; gencliginde resim yapmus, ney
iiflemisti. ikisinde de ¢cok bagarili olduguna,
kendisini o yillarda taniyanlar sahitlik edi-
yorlar. Sanat tarihi doktorasi yapmis ilk mi-
mardi; tasavvuf ve felsefeyle ilgilenir, siirekli
okurdu. Tbnii’l-Arabi’nin Fiistsii’l-Hikerm’ini
kag defa masasinda gérmiistiim.

SANAT ANLAYISI

Turgut Hoca, kaynagim cok aradigi bir ha-
dis-i serife dayanarak sanatin asil vazifesinin
diinyay1 giizellestirmek oldugunu sdylerdi;
estetigini ve mimarlik felsefesini bu goriis-
ten hareketle gelistirmigti. Bagka bir ifadey-
le, onun mimarhg, mimarhg cok asar ve
iizerinde yillarca diisiiniilmiis bir felsefeye
dayanirds. icinde mutlu bir hayat siirebilece-
gimiz gilizel diinyanin, avutucu eglencelerle
degil, sehirleri ve meskenleri insanin “egref-i
mahliikat” oldugu g6z 6niinde tutularak ye-
niden insa etmek suretiyle kurulabilecegine

inanmisti. Meskenin insanlar1 sadece yag-
mur ve soguktan koruyan barmnaklar ola-
rak goriildiigii, insanin giizel bir diinyada
yasama ve cevresinin olugmasina katilma
hakki ve sorumlulugu kabul edilmedigi
slirece, asil manasinda begeri ve giizel bir
cevre meydana getirmek miimkiin degildi.
Teknokratlar, Turgut Hoca’ya gore, in-
sanin karar verme ve se¢me haklarim bir
kenara iterek her seyi ¢6zecegine inandik-
lar1 makinelerin imkanlaria gére mesken
tiretimini éngérmiiglerdi. insanlar1 bir ce-
sit esir sayan ve dev apartman bloklarina
tikistirarak kolektivite ile suurlu iligkilerini
imkansizlastiran bu merkeziyetci teknok-
rat despotizmi biitiiniiyle ahlak distydi. En
yoksul insanlarin da 6zel bilgi ve yetenek-
lerle gelistirilmis giizel bir ¢cevrede yasama-
ya haklar1 vardi. Osmanl tecriibesi, bunun
basarilabilecegini ¢ok acik bir bicimde gos-
teriyordu. Zengin bir tecriibenin ve yiiksek
bir kiiltliriin tiriinii olmakla beraber ma-
halli imkan ve zaruretler de goz 6niinde
bulundurularak hazirlanmig standart ele-
manlarm kullanildigi bu mimari, kaynak
ve enerji sikintist ceken gelisme halindeki
iilkeler icin en dogru ¢6ziim yoluydu.

ilim ve sanat adamlarindan
cogunun kendilerini ihtisas
sahalarina hapsetmek

icin kullandiklar kavram
ve terimler, onun dilinde
tarihe, felsefeye, estetige,
sosyolojiye, tasavvufa ve
metafizige, kisaca, bilginin
ve dislncenin ugsuz
bucaksizligina acilan isikli
kapilara donusmustur.

SEREFU’L- MEKAN Bi’L-MEKIN

Turgut Hoca, mimariyi, islami kiiltiir orta-
minin niteligini belirleyen sanat olarak go-
rityor, Tiirk-IslAm-Osmanli kiiltiir ¢agimn
en list ifadesinin mimaride tezahiir ettigini
diisiiniiyordu. Son yiiz kiisur y1lin en 6énemli
hadisesi bu idrakin kaybedilmis olmasi, 21.
ylizyllda gerceklesmesi gereken en onemli
hadise ise bu idrakten hareket edilerek ya-
pilacak olan mimari idi. Bu goriis acisindan
bakarak, giiniimiiz Tiirkiye’sinde, birakin
digerlerini, Miisliimanlarin kendileri icin
meydana getirdikleri yapilar ve cevreler bile
onun nazarinda tek kelimeyle “felaket”ti.
Glizel, saghkl ve kullamigh bir mimari cev-
renin olusumu, Turgut Hoca’ya gore, o cev-
rede yasayacak olan insanlarin bu olusum
siirecine katkilariyla miimkiindii. Cevreyi
koruma sorumluluk ve suuru ancak boyle
dogabilirdi. Derdi ki: insan, ¢evrenin olugu-
muna katilabilirse onu daha fazla giizelles-
tirmek ister, bdylece zaman icinde mimari-
yi fark ederek anlamaya ve tadina varmaya
baglar, onunla yagar, onu gelistirir. Hatta
birlikte gelisir. Batr’'da mimari basta Katolik
kilisesi olmak iizere cesitli giicler tarafindan
bir cesit giic gosterisine doniistiirtiilmiis,
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Derdi ki: insan, cevrenin
olusumuna katilabilirse
onu daha fazla
guzellestirmek ister,
boylece zaman icinde
mimariyi fark ederek
anlamaya ve tadina
varmaya baslar, onunla
yasar, onu gelistirir. Hatta
birlikte gelisir.

devasa yapilar sadece “Diyar-1 kiifrii gezdim
beldeler kasaneler gordiim/ Dolastim miilk-i
islam biitiin virdneler gordiim” diyen Ziya
Pagsa gibi yabancilar1 degil, o {ilkelerdeki
insanlar bile iirkiitmiis ve yonlendirmistir.
Bunu fark eden totaliter rejimler de devasa
yapilarla insanlar1 ezmenin, ufalamanin yol-
larini aramuglardir. Dev sehirlerin dev 6lgekli
yollar1 ve binalar1 arasinda kiiciiliip yok olan
insanin ¢evrenin olusumundaki sorumlulu-
gunu unutmasi kaginilmazdir.

DOGU iLE BATPNIN, ESKi iLE YENININ
AHENKLI MECZi

Bu fikirlerini her vesileyle, her ortamda eni-
ne boyuna anlatmaktan bikmayan Turgut
Hoca’nin ¢ok zengin ve renkli bir diisiince
diinyas1 vards; ilim ve sanat adamlarindan
cogunun kendilerini ihtisas sahalarina hap-
setmek icin kullandiklar1 kavram ve terim-
ler, onun dilinde tarihe, felsefeye, estetige,
sosyolojiye, tasavvufa ve metafizige, kisaca,
bilginin ve diisiincenin ugsuz bucaksizligina
acilan 151kh kapilara déniismiistiir. Lao Tse
ile Yunus, ibnii’l-Arabi ile Nietzsche, Gazzali
ile Heidegger, Mevlana ile Max Scheler, onun
diinyasinda, Sinan’la, La Corbusier ile, Van
der Rohe ile bulusur, sehir ve mimari diliyle
konusurlardi. Gen¢ cumhuriyetimizin biitiin
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birikimini tevartiis ettigi gibi, Osmanl irfani-
n1 temsil eden son kusaklar1 yakindan tani-
ma sansina da kavusmustu. Cok iyi bildigi ve
tahlil ettigi Bat1 karsisinda bir iiciincii diinya-
I gibi degil, muhtesem bir medeniyetin mag-
rur ¢ocuklarindan biri olarak, basmi dimdik
tutmay1 bagaran, hatta Batrda yapilanlarin
disinda durmak sartiyla, bircok alanda Ba-
tr'min 6niine bile gecilebilecegine inanan bir
bilge mimardi.

GERCEK BiR ENTELEKTUEL,

BiR MUTEFEKKIR

Evet, Turgut Hoca, gercek bir entelektiiel,
asil manasinda bir miitefekkirdi; fakat mi-
marlik meslegi onu siirekli pratigin icinde
bulunmaya zorladig icin diisiincelerini ya-
zacak yeterli vakit bulamamisti. Son yillarin-
da bile mimar olarak hayata atildig1 giinkii
heyecanini zerrece kaybetmeksizin hayal et-
tigi mimarinin pesinde kogsmaya devam edi-
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Turgut Cansever; Tirk mimar, sehir plancisi ve dusiinir. Diinyada (¢ kez Aga Han Mimarlik Oduli almis tek
mimardir. "Bilge Mimar" olarak da anilir. Kent, imar, koruma alanlarinda pek ¢cok gorev almis, Beyazit Meydani'ni
tasarlamistir. Turkiye'de sanat tarihi alaninda yapilan ilk doktora tezinin sahibidir.

yordu; yataga diisiinceye kadar da pratigin
icindeydi ve bundan pek sikayetci degildi; o
atalar1 biiyiik Osmanh mimarlar gibi yapa-
rak diigiiniir, fikirlerini de konferanslar ve
roportajlar vererek aciklamay tercih ederdi.

Turgut Hoca, émriiniin son yillarinda
zihnl mesaisinin hemen tamamini deprem
meselesine ayirmis ve biiyiik bir depremin
en az zararla atlatilabilmesi icin yapilma-
st gerekenleri tespit etmek amaciyla cok

Mimar Turgut Cansever'e 1992'de Aga Han
Oduli'ni kazandiran Demir Tatil Koy

sayida mimar, miihendis, sehir plancisi,
jeofizikci, felsefeci, sosyolog, ekonomist,
hukukcu, sivil toplum kurulusu temsilcisi
ve yazarl ikna ederek bir “Istanbul Deprem
Calisma Grubu” kurmustu. Bu grubun bir
bucuk yil kadar siiren ¢alismalar1 sonunda
hazirladig1 rapor iirkiitiiciiydii: Bu rapora
gore, Istanbul’da her bes yiiz yilda bir tek-
rar eden biiyiik deprem yakin bir gelecekte
gercekleserek sehirde tahmin edilemeyecek

biiyiikliikte bir tahribata ve can kaybina yol
acacakt1. Ciinkii istanbul yap1 stokunun yiiz-
de sekseni mimarlik ve miihendislik katkisi
olmadan, kacak olarak insa edilmis yapilar-
dan ve imar dig1 alanlardan oluguyordu. Us-
telik kullanilan betonun kalitesi gerekli stan-
dardn yarisindan daha diistiktii.

VEDA EDERKEN

17 Agustos 1999 tarihinden hayata gozlerini
yumdugu 22 Subat 2009 tarihine kadar zih-
nini sadece ve sadece bu meseleyle mesgul
eden Turgut Hoca’nin iizerinde hassasiyet-
le durdugu meselelerden biri de Istanbul’a
asil hiiviyetini veren abidelerdi. Biiyiik bir
depremde, birkaci disinda tarihi abidelerin
de yerle bir olacagl endisesini tagiyordu. Hi¢
stiphesiz sorumluluk suuruna sahip bir ay-
din olarak ve son derece zengin bir tecriibe-
nin icinden konusan Turgut Hoca’nin biitiin
ilgili kisi ve kurumlara génderdigi rapor bek-
ledigi ilgiyi uyandirmayinca adeta kahroldu-
gunu cok iyi hatirliyorum.

Vefatindan kisa bir siire 6nce bir arkada-
simla birlikte evinde ziyaret ettifim Turgut
Hoca, bir daha kalkmamak {izere yataga
mahkim olmustu ve ila¢ verilerek siirekli
uyutuluyordu. Bir ara uyandiginda ikimizi de
tanidi ve duyulur duyulmaz bir sesle, “Sizinle
bulusup konusacaktik, yapacak ¢ok islerimiz
vardi!” dedi. Belli ki zihni hila aym berrak-
Iikta calistyor ve hayatimi adadigi meseleler
tizerinde kafa yormaya devam ediyordu. Bu
meselelerden biri hic siiphesiz depremdi.
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Viraneden
Hazineler
Cikaran Kasif:
Ara Giiler

“Onlar benim i¢in yalnizca
Jfotografi cekilen kigiler degil
diinyama kuran insanlardar.
Bende kurduklar diinyanin
da giizel bir diinya olduguna
inanwyorum. Her seyin
gorsellestigi bir donemde
elimdeki malzemenin
herkesin maly olmast beni
mutlu edecektir.”

() Firdevs Kapusizoglu

Hic kimse bilmeyecek ki ben

nereye gidiyorum. Ciinkii ca-

murlu bir yolda gidiyorum.”

diyor Ara Giiler. Bu ciimleyi
ilk duydugumda onun yasadigl zorlukla-
ra dikkat cekmek istedigini diisiinmiistiim
ama izini siirdiikce neyi kastettigini daha
iyi anladim. Pergelin ucunu kendine, ken-
di tilkesine, kendi sehrine, kendi insanina
sabitleyip leicasiyla c¢izdigi daireye insan ol-
manin manzaralarini sigdirirken Ara Giiler,
topragl ve suyu koklerinde birleyen bir agag
gibi yasadi. Sade, kendilikli, toprakla hem-
hél, comert ve dallar1 sonsuzluga uzanan bir
c¢mar gibi. Ashinda 6ylesine isabetli bir s6z ki
bu, ardinda biraktiklartyla kurda kusa, bor-
tli bocege karisan foto muhabirinin nereye
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Ara Gller ve Salvador Dali

gittigini dijital diinyann fanileri olarak idrak
edebilmemiz hakikaten zor goriiniiyor.

BUYUK USTANIN
COCUKLUK VE GENCLIK YILLARI
16 Agustos 1928'de istanbul'da dogan Ara
Giiler’in asil ad1 Migirdic Ara Derderyan’dir.
Usta fotografcinin ailesi 1934’teki Soyadi Ka-
nunu ile "Giiler" soyadim alir. Babasi ecza-
cilikla mesgul olan Ara Giiler, cocuklugunu
Beyoglu'nda gecirir. Egitimini Mihitaryan
Manastir Mektebi (Pangalt1 Lisesi), Galata-
saray Lisesi, Getronagan Ermeni Lisesi'nde
gerceklestirir.

Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi
Gazetecilik Enstitlisii'ne kaydini yaptiran
Gliler, gazeteciligi insanlar birbirine yak-

lagtiran bir meslek olarak goriir. Ogrencilik
yillarindan itibaren iiretmeye ¢ahsir. Oykii-
ler yazmaya baglar. Babasmin miisterile-
rinden Thsan ipekgi'nin sahibi oldugu ipek
Film Sirketi'ne gidip gelirken sinemacilikla
ilgili farkl alanlarda tecriibe edinme imka-
n1 bulur. Teknik konulara meraki sebebiyle
sinema makinistligi ehliyeti alir. Bununla
beraber Muhsin Ertugrul'un tiyatro kursla-
ria devam eder. Yonetmen veya oyun ya-
zar1 olmak istemektedir. Babasinin 1940’ta
aldig ilk fotograf makinesi ile fotografa ve
gazetecilige olan diiskiinliigiiniin farkina
varan Ara Gliler, "Jamanak Gazetesi" basta
olmak {izere bircok Ermeni gazetesinde
calisir. Gergek anlamda muhabirlik deneyi-
mini ise 1950'de yayimlanan Yeni istanbul
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Gazetesi’yle kazanir.

Askerligini yaptiktan sonra bir stire Hiir-
riyet Gazetesi’'nde de muhabir olarak ¢alisan
Gliler, daha sonra yayin hayatina yeni basla-
yan Hayat Dergisi'ne gecis yapar. Ona gore
bir seyin sanat olabilmesi icin hayal mahsulii
olmasi gereklidir. Fotograf ise hayal mahsu-
lii degildir. Fotograf, hakikatte var olani bir
karede dondurmak ve kayit altina almak
icindir. Foto muhabirlik bir dénemi, bir ola-
y1, bir kisiyi yani biitiin bir tarihi kayit alti-
na almaktir. Bu yiizden o, zamanin ruhunu
yansitan, estetik, incelik ve derinlik tastyan
fotograflar cekse de, meslegini sanat olarak
nitelendirmez. 1953'te Henri Cartier Bresson
ile tamgarak Paris Magnum Ajansrna kati-
Iir ve ingiltere'de yayimlanan Photography

Annual Antalojisi onu diinyanin “en iyi yedi
fotografcisindan biri” olarak gosterir. Kisa
bir siire icerisinde Hayat Dergisi’nin fotograf
sefligi gbrevini {istlenen foto muhabiri, ayni
yil Amerikan Medya Fotografcilar1 Derne-
gi'ne tek Tiirk iiye olarak kabul edilir.

SOHRETE ADIM ADIM

1958'de Time-Life, Paris-Match ve Der Stern
dergilerinin yakin dogu foto-muhabirligi
gorevlerini iistlenir. 1960 ihtilali, 1964 Kib-
ris Harekiti nedeniyle cektigi fotograflar
iiyesi oldugu uluslararas: dergi ve ajanslar
araciligr ile biitiin diinyaya servis edilir.
1962'de Almanya'da c¢ok az fotografciya
verilen "Master of Leica" unvanim kazanir.
Isvicre'de ¢ikan Camera dergisi Ara Giiler’e

0Ozel bir say1 ayirir. 1964'te Mariana Noris'in
ABD'de basilan "Young Turkey" adli yapi-
tinda fotograflar1 kullanilir. 1967'de Japon-
ya'da cikan "Photography of the World"
antolojisinde Richard Avedon ile bir dizi fo-
tografi yayinlanir. 1967'de Kanada'da acilan
"Insanlarin Diinyasina Bakiglar" sergisinde,
1968'de New York Modern Sanatlar Galeri-
simde diizenlenen "Renkli Fotografin On
Ustast" sergisinde ve Koln'de Fotokina Fu-
arr'nda yapitlari sergilenir.

Uluslararasi sohreti giinden giine artan
Ara Giiler, Alt1 Giin Savaslari'nin ardindan,
1970'te Urdiin'de bulunan Filistin Kurtulus
Orgiitii kamplarinda caligir. 1970’te "Tiirkei"
isimli fotograf alblimii Almanya'da yayim-
lanir. Sanat ve sanat tarihi konularmdaki
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fotograflari ABD'de Time-Life, Horizon ve
Newsweek kitap boliimlerinde ve Isvicre'de
Skira Yaymevi tarafindan kullanilir. 1971'de
Moskova'da iinlii besteci Aram ilyi¢ Hacatur-
yan ile calsir. Lord Kinross'un "Hagia-Sop-
hia" (Ayasofya) kitabinin fotograflarini ceker.
Yine Skira yaymevince Picassonun 90. yas
giini icin yayimlanan "Picasso Metamorp-
hose et unite" adli kitap icin Picasso'nun
foto-roportajim yapar. 1972'de Paris Ulusal
Kitaplik’ta sergisi acilir. 1975'te ABD'ye davet
edilir ve bircok tinlii Amerikalinin fotograf-
larim cektikten sonra Diinya’nin farkl yerle-
rinde "Yaratict Amerikahlar" isimli sergisiyle
boy gosterir. Yine aym y1l Yavuz zirhlisinin
sokiilmesini konu alan "Kahramanmn Sonu"
adl bir belgesel film ceker. 1979'da Tiirkiye
Gazeteciler Cemiyeti'nin "Foto Muhabirligi"
dalinda birincilige layik goriiliir.

Durmak yorulmak bilmeksizin calisan,
iireten, paylagan Ara Giiler 1980'de fotograf-
larinin bir kismina "Fotograflar" adh kitabin-
da yer verir. 1986'da Hiirriyet Vakfi'nca basi-
lan Prof. Abdullah Kuran'm yazdig "Mimar
Sinan" kitabini fotograflar. Ayni kitap 1987'de
"Institute of Turkish Studies" tarafindan ingi-
lizce olarak yayinlanir. 1989'da "Ara Giiler'in
Sinemacilar” kitab1 basilir. 1991'de Disisleri
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Geceleri i1slik calarak
dolasan adam, istanbul’un
siirini ararken karsilasmistir

bu manzarayla. Fotograf
hemen az 6nce birbirinden
ayrilan iki insanin solugunu
tasimaktadir sanki.
Darginlik, bekleyis, hayal
kinkligi, siikinet, hasret,
yarim kalan bir tirkd,
acik havada tutturtlen
cigaralar... insana dair ne
cok iz vardir fotografta.

Onun fotograflarinda

insan, siluetiyle degil

ruhuyla yer edinir. Cunku
o, konusulmayan dertlerin
pesinden gitmistir.

Bakanligi icin Halikarnas Balik¢isr'nin (Cevat
Sakir Kabaagach) "The Sixth Continent" adli
kitabimi fotograflar. Bu arada biitiin diinya-
y1 gezerek foto roportajlar yapar ve bunlari
Magnum Ajans! ile diinyaya servis eder. Is-
met Inénii, Winston Churchill, Indira Gandi,
John Berger, Bertrand Russel, Bill Brandt,
Alfred Hitchcock, Ansel Adams, Imogen
Cunningham, Salvador Dali, Picasso gibi bir-
cok tinlii kisi ile roportajlar yapar ve onlarin
fotograflarini ceker.

Bu kadar sohretli insanlara ulasabilme-
nin yolunu Usta'nin su sozleri 6zetliyor:
“Onlar benim i¢in yalnizca fotografi ¢ekilen
kisiler degil diinyami kuran insanlardir. Ben-
de kurduklar diinyanin da giizel bir diinya
olduguna inaniyorum. Her seyin gorsellesti-
§i bir donemde elimdeki malzemenin herke-
sin mali olmasi beni mutlu edecektir.”

SANAT iINSANLA MUMKUN

Insan olmayan yerde sanatin olmayacagim
diisiinen Ara Giiler, fotograflarindaki insan-
larla 6nce kendisi tinsiyet gelistirmis sonra
da onlar1 insanliga armagan etmistir. Bir ro-
portajinda vapur iskelesinde sirt sirta duran
iki sandalyeyi cektigi fotografi ¢cok sevdigin-
den bahseder. Geceleri 1slik ¢alarak dolagan
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Guler'in objektifinden Afrodisias Antik Kenti (Aydin, Karacasu)

adam, Istanbul’un siirini ararken karsilag-
mistir bu manzarayla. Fotograf hemen az
once birbirinden ayrilan iki insanin solugu-
nu tasimaktadir sanki. Darginlik, bekleyis,
hayal kirikligl, siikiinet, hasret, yarim kalan
bir tiirkii, acik havada tiittiiriilen cigaralar...
Insana dair ne ¢ok iz vardir fotografta. Onun
fotograflarinda insan, siliietiyle degil ruhuy-
la yer edinir. Clinkii o, konusulmayan dertle-
rin pesinden gitmistir.

Ara Giiler’in hayatina baktigimizda
onun bir “insan meraklisi” oldugunu go-
riiriiz. Fikret Mualla da bunlardan biridir.
Cocuklugunda ayagindan sakatlanmasi,
annesinin oliimiinden kendini sorumlu tut-
masl, evliligindeki sikintilarin beraberinde

alkol bagmmliligi sonucu dagilan sanatgi;
yanlis anlasilma neticesinde tutuklanir ve
sonrasinda ruh hastaliklar tedavisi icin
Fransa’ya gider. Derbeder bir hayat siiren
Mualla’va Madam Angles g6z kulak olsa
da sanatgi ti¢ bes kurusa muhtag bir halde
Omiir siirer.

Cannes Film Festivali sonras1 ¢cok sev-
digi Paris’e giden Ara Giiler, burada birkac
giin kalabilmek icin calistig1 gazeteye "Pa-
ris’te Tiirk Ressamlar" baghginda bir ropor-
taj yapmaya niyetlenir. Abidin Dino, Selim
Turan, Hakki Anli, Avni Arbas gibi Tiirk
ressamlarla goriisiir. Fikret Mualla da rada-
rina girmistir. Dino’dan onunla goriismek
icin yardim ister.

icki kargiliginda resimlerini satan, evsiz
barksiz, derbeder bir 6miir siiren Fikret Mu-
alla diigkiinler evinde 6ldiigiinde, kimsesiz-
ler mezarligina gomiilmesine Madam Angles
engel olur. Fikret Mualla’nin eserlerinin pe-
sine diisen Ara Giiler, ddnemin Cumhurbas-
kani Fahri Korutiirk’iin esi Emel Hanim’in
Fikret Mualla'nin smif arkadagi oldugunu
ogrenir. O donem Cumhurbagkanlig1 6zel fo-
tografciligl yapmaktadir. Durumdan istifade
ederek yetkililere Fikret Mualla’nin tablola-
rini gosterir ve en azindan mezarinin buraya
getirilmesi gerektigini soyler. Giiler'in ¢aba-
lar1 bir neticeye kavusur ve vasiyeti {izerine
Fikret Mualla Karacaahmet Mezarligi'na go-
miiliir. Ara Giiler bdylece viran olmus bir
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hazinenin {ilke topraklarinda ebedi istiraha-
tine vesile olur.

Ara Giiler’in bir diger merakinin Mimar
Sinan yapitlar1 oldugu soylenebilir. 1986'da
Prof. Abdullah Kuran'n yazdigl "Mimar Si-
nan" kitabim fotografladiktan sonra sair
zamanlarda cektigi yapitlarin fotograflarin
1992'de Fransa'da, ABD ve Ingiltere'de "Si-
nan, Architect of Soliman the Magnificent"
isimli eserle yayimlar. Aym yil "Living in
Turkey" adh kitab: ingiltere, ABD ve Singa-
pur'da "Turkish Style" baghigiyla, Fransa'da
"Demeures Ottomanes de Turquie" adiyla
yayimlanir. 1994'te "Eski Istanbul Amilar",
1995'te "Bir Devir Boyle Gecti", "Yitirilmis
Renkler ve Yiizlerinde Yeryiizii" fotograf ki-
taplar1 yayimlanir. Ara Giiler'in fotograflar
Paris Ulusal Kitaplikta, ABD'de Rochester
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Gliler'in objektifinden eski Istanbul

“Ben gazetecilik hayatim
boyunca ¢cok onemli ¢

is yaptigima inaniyorum.
Bunlarla insanlik tarihine

hizmet ettigimi saniyorum.

Nuh’un Gemisi, Nemrut
Dagi, Aphrodisias.
Bunlar benim en miuhim
roportajlarim”.

I

Georg Eastman Miizesinde Nebraska Uni-
versitesi Sheldon Koleksiyonu'nda bulun-
maktadir. K6ln Mueseum Ludwing'de Das
Imaginare Photo Museum'da fotograflari
sergilenmektedir.

YALNIZCA ANIN DEGIL TARIHIN DE
KAYDINI TUTMAK

Tam dort kere harbe gittigini sdyleyen Ara
Giiler’in diinya glindemini sarsan siyast,
politik haberlerin kaydimi tutmak, diinya-
nimn ender simalarini insanhkla tanistirmak,
yasadig1 topraklarin zenginligi ve cesitliligi-
ni diinyaya tanitmakla beraber Tiirkiye ve
Diinya mirasina da katkida bulunacak isler
yiriittigii goriiliir. Bir réportajinda bu hiz-
metleriyle ilgili su s6zlere rastlariz: “Ben
gazetecilik hayatim boyunca ¢ok énemli ii¢



is yaptigima inaniyorum. Bunlarla insanlik
tarihine hizmet ettigimi saniyorum. Nuh’'un
Gemisi, Nemrut Dagl, Aphrodisias. Bunlar
benim en miihim réportajlarim”.

Aydin'in Geyre beldesinde bir baraj aci-
lis1 icin bolgeye gazeteci olarak giden ve
doniiste yolunu kaybeden Ara Giiler, bir
kéyden gecerken koyliilerin tarihle i¢ ice ya-
sadigin gortir. Koyliilerin bir arada yasadig
Roma siitunlarn ashnda Aphrodisias Antik
Kenti’'ne aittir. Foto muhabirinin tesadiif
eseri kegfettigi kent, 2017 yilinda antik kent
Diinya Miras Listesi’ne alinir.

Adiyaman ilindeki Nemrut Dagrm diin-
yaya tanitan ilk gelisme ise yine Ara Giiler'in
1960 yilinda bolgeyi fotograflamasi ile ger-
ceklesmistir. Bir diger katkisi ise Nuh’un ge-
misiyle ilgilidir. Agr1 Daginda bulunduguna
inamlan Nuh'un Gemisi'ni arama ¢alismalar1
yiizylllar 6ncesine dayanmaktadir. Agr1 Da-
grnin zirvesine ulasan ilk arastirmaci olan
Almanyali bilim insanmi Frederic Parrot'n
1829 yihinda yedi arkadasiyla yaptigi arama
tirmaniglarinin sonunda gemiyi bulamadigini
belirtmesinin ardindan ¢ok sayida bilim insa-
n1 gemiyi aramak icin Agr1 Dagrna ¢ikmustir.
Yeni Istanbul gazetesinin yazi igleri miidiirii
telefonla ulastif1 Ara Giiler’e, Nuh’'un Gemi-
si’ni arayan bir Amerikalinmn istanbul’a geldi-
gini, birlikte Agrr’ya gidip gitmeyecegini so-
rar. Haber icin diinyanin 6biir ucuna gitmeye
hazir olan Ara Giiler teklifi hemen kabul eder.
Daha sonra Milli Miidafaa Vekaletine bagh
Harita Miidiirliiglince elde edilen goriintiiler-
den etkilenen Ara Giiler, daha net bir fotograf
cekmek tizere gerekli mercilerden izin ister.
Bolgeye ulasmasi saglanan Ara Giiler’in cekti-
gi fotograflar Diinya glindemini oldukca etki-
ler. Foto muhabiri ucgak tizerinden cektigi bu
ozel fotograf icin “Fotograflar cektik, biitiin
diinya ayaga kalkti. Ben fotografi ¢ektim, ge-
risine bilim adamlar karigir...Ustelik Incil'de-
ki geminin 6lctileriyle, fotograftaki cukurun
Olciileri birebir tutuyor. Sunu rahatca soyle-
yebilirim; eger bu iz Nuh’un Gemisinin izi ise
diinyada ilk defa goren ve fotografin1 ceken
benim...” der.

Bt (ot Cndondan

istanbul'da 90 yasindayken vefat eden usta foto muhabiri, Sisli Ermeni Mezarligi'nda
topraga verilir. Arsivinde 2 milyonu askin fotograf bulunan Ara Giler'in 6dulleri arasinda
T.C. Cumhurbaskanhgr Kiiltiir Sanat Biiyiik Oduli" ile "Kiltir ve Turizm Bakanhgr Kiil-
tir ve Sanat Bilylik Odulii de bulunmaktadir. Kendisini sanatci olarak tanimlamasa da
Ara Guler islik calarak kimselerin farkina varamadigi, ardina dismedigi hazineleri gafil
avlayan bir avcidir. Ishginda kimselerden medet ummayan ama daima calisan bir ada-
min keyfi saklidir. insani insanca anlatan, sehl-i miimteni bir tslubu fotografa yansitan
Ara Giiler, bize bizim manzaramizi sunmak icin yasamistir. Edebiyata, tiyatroya, sinema-
ya, resme, siyasete, giindelik yasama, istanbul’a dair Tirk insanina cok sey kazandiran
fotograflar Ara Giiler Arastirma Merkezi'nin yiirittiigi calismalarla istanbul Bomonti'de
yer alan Miize’de farkli isimli sergilerle yerini almaktadir.

“AMACIMIZ, ARA GULER'IN iLHAM VEREN MiRASINI
INSANLARLA BULUSTURMAK.

Ara Giiler Miizesi’nin Proje Gelistirme ve Sergi Yonetimi Miidiirii
Tuana Pulak, Ara Giiler Arsiv ve Arastirma Merkezi’nin calismalarina
dair sorularimizi yanitladi.

Dogus Grubu ile iinlii fotograf sa-
natcis1 Ara Giiler arasinda 2016 yi-
hinda yapilan bir is birligi sonucunda
Yapikredi Bomontiada’da kurulan
bir miizedeyiz. Ara Giiler Miizesi’nde.
Burada sanatg¢isimn farkh temalarda
bir araya getirilmis fotograflarina yer
verildigini, Ara Giiler Arsiv ve Aragtir-
ma Merkezi biinyesinde ise sanatcinin
arsivindeki fotograflarin korumaya
alindigimi, restorasyon cahsmalariy-
la her birinin dijital platforma akta-
rildigim biliyoruz. Bize hem biraz bu

aktarim siirecinden hem de Miize’nin
baska hangi islerle mesgul oldugun-
dan bahseder misiniz?

Ara Giiler Miizesi, Tiirkiye’de foto
muhabirligi ve fotograf sanatinin 6ncii-
lerinden Ara Giiler ile Dogus Grubu is
birligi sonucu kurulmustur. Miize Ara
Giiler’in 90. yas giinii olan 16 Agustos
2018 tarihinde kendisinin de katihmiy-
la Bomontiada’da acilmugtir. Ara Giiler
Miizesi, Ara Giiler’in ¢ok yonlii sanatci
kimligini, ilham veren yasamini ve de-
gerli arsivini genis kitlelerle bulusturma-
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y1 amacglamaktadir. Bir diger yandan 2016
yilinda Dogus Grubu ve Ara Gliler igbirligi ile
kurulan Ara Giiler Arsiv ve Arastirma Merke-
zi’'nin amaci, Ara Giiler’in yasami boyunca
olusturdugu arsivini, 6zgiin yapisina sadik
kalarak korumak ve gelecek nesillere aktar-
mabktir. Ara Giiler Arsiv ve Arastirma Merkezi
arsiv koruma ¢alismalarina 2017 yihinda, ya-
sadig1 yiizylin en 6nemli kaydedicilerinden
biri olan Ara Giiler’in arsivine uzun yillar ev
sahipligi yapmis olan Galatasaray’daki Giiler
Apartmanr’nda baglamigtir. Daha sonrasinda
Bomontiada’da kurulan merkez, Ara Giiler
arsivinin ihtiyaclar1 g6z 6niinde bulunduru-
larak giiniimiiz miizecilik ve arsivcilik kriter-
lerine uygun olarak tasarlanmustir. Ara Giiler
Arsiv ve Arastirma Merkezi koleksiyonunda
Tiirkiye tarihinin gorsel yansimasi olan Ara
Gliler’in fotograf arsivi ile birlikte fotograf
makineleri, karanlk oda ekipmanlari, ki-
taplari, giinliikleri, yazismalari, mektuplari,

kisisel egyalar1 ve sanat eseri koleksiyonu da
yer almaktadir. Ara Giiler Arsiv ve Arastirma
Merkezi’'nde arsivin dijitallestirme, indeks-
leme, tasnif, konservasyon ve restorasyon
calismalart yapilmaktadir. Arsivin online bir
portal lizerinden ulasilabilir olmasi icin giin-
cel calismalar devam etmektedir.

“Ishk Calan Adam”, “Mubhtelif Is-
tanbul”, “Aphrodisias”, “Bir Avug Giizel
insan” gibi farkl temalardaki sergileri
belirli araliklarla sanatseverlerle bulus-
turuyorsunuz. Sergilerin ismi, ele alacag

temalar, hangi yan unsurlarla destekle-
neceginin belirlendigi siirec nasil yonetili-
yor? Ve tabii merak ettigimiz bir diger hu-
sus, Bir Avug insan’dan sonra bizleri nasil
bir serginin bekledigi.

Ara Gliler kendi yasami boyunca
arsivini cok iyi korumus bir isim. Arsivi
devraldigimizda kariyeri boyunca iizerinde
caligtig1 ve kategorize ettigi belli konu bas-
Iiklart oldugunu fark ettik. Bu bagliklari, Ara
Giiler’in seckilerine sadik kalarak gelistire-
rek sergi temalarimizi olusturmaya bagla-
dik. Sergi temasinin belirlenmesi ve fotograf



seckilerinin yapilmasmin ardindan sergiyi
destekleyecek efemera, obje gibi farkll un-
surlarin arastirmalariyla devam ediyoruz.
Oniimiizdeki sergiler yine bu konu baglikla-
rindan yola cikilarak olusturulacak.

Ara Giiler yurt disinda tanmnan, se-
vilen, takip edilen bir sanatcumz. Yurt
disinda onun hatirasim yasatacak isler,
projeler yiiriitiiliiyor mu? Miize’nin bu an-
lamda nasil bir islevi var?

Ara Giiler’in arsivini yurt icindeki fo-
tografseverlerle bulusturmamiz kadar
yurt disinda da tanitmaya devam etmemiz
bizim icin 6nem teskil ediyor. Gectigimiz
yillarda Paris, Londra, Kyoto, Roma, New
York gibi farkli sehirlere sergiler actik. Ge-

Ara Gller Mizesi'nde bulunan
“Bir Avug Guzel Insan” isimli
sergiden

Arsivinde 2 milyonu askin fotograf bulunan
Ara Giiler'in édiilleri arasinda “T.C. Cumhurbaskanligi
Kiiltiir Sanat Biiyiik Odiilii” ile “Kiiltiir ve Turizm Bakanhg:
Kiiltiir ve Sanat Biiyiik Odiilii” de bulunmaktadir.
Kendisini sanatci olarak tanimlamasa da Ara Giler 1shk
calarak kimselerin farkina varamadigi, ardina dismedigi
hazineleri gafil avlayan bir avcidir.

lecek sezonlar icin yurtdisi kurumlariyla
is birliklerimiz konusundaki iletisimimizi
siirdiirmekteyiz.

Verdiginiz bilgiler icin cok tesekkiir
ediyoruz. Ara Giiler Arsiv ve Arastirma
Merkezi ¢alisanlarina kolayliklar diliyoruz.
Bir sonraki sergiyi iple ¢ektigimizi sdyleye-
rek konusmamizi sonlandiralim.

KAYNAKCA

* Ara Giiler (2009). Ara Giiler's Istanbul, ingiltere: Thames&-
Hudson Yayinlari

* https://www.araguler.com.tr/tr/aboutaraguler.html
* https://aragulermuzesi.com/
* https:/iyikigormusum.com/fikret-mualla-ve-ara-guler-716

* https://arkeofili.com/ara-gulerin-gozunden-tum-ayrintilariy-
la-aphrodisias-1958/

* https://www.aa.com.tr/tr/kultur/deklansoruyle-zamani-dur-
duran-foto-muhabiri-ara-guler/2713564#
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Dijital
Platformlar

Yerli platformlarin eksikligi
ya da yaklasym bicimi
ozgiin kiiltiirleri yansitan
icertklerin haxwrlanmasina
imkan vermedikce Amerika
Birlesik Devletlerinin
kiiltiir cesitliligine dair
benimsedigi “melting pot”
(eritme potast) anlayisindan
kurtulamayacagiz. Diinya
kiiltiirler: tek bir potada
ertyip yok olmaya mahkum

kalacak.

) M. Abdiilgafur Sahin - Yonetmen

elevizyon icat edildigi giinden beri diinyay, iilkeleri,

toplumlar1 ve bireyleri sekillendiren bir cihaz oldu.

Haber alma, bilgi edinme ve eglenme gibi ihtiyacla-

ra cevap verebilmesi yoniiyle bu cihaz icin kamuoyu
olusturmada yiizyilin en etkin kitle iletisim aract demek herhal-
de yanhs olmaz.

1923 yilinda icat edilen televizyonun Tiirkiye’ye gelisi 1952
yilim1 buldu. Ozel kanallarin artmasiyla 90’h yillar, televizyo-
nun evlerimizde bas kdseye oturdugu bir donemdi. Bu déne-
min en yaygin tartisma konularindan biri de televizyonun aile
iciiletisime verdigi zarardi. Ebeveynler cocuklarii maruz kal-
diklar1 yayimnlarin olumsuz etkilerinden korumak konusunda
endigeliydi. Kimisi televizyon kullanimina direnirken kimisi
de cesitli sinirlandirmalarla 6nlem almaya calisiyordu.

Gliniimiizde geldigi noktada televizyon, elektronik bir ci-
haz olmanin 6tesinde sosyal, kiiltiirel ve psikolojik boyutlar
olan bir 6zellige sahip. Dizi ve filmlerle bir yasam bi¢ciminin
topluma sunulmasi, ekran figiirlerinin giyim tarzlariyla moda-
y1 etkilemesi, insanlarin bu figiirlerle yogun 6zdesim kurma-
s1 ve olaylara iiziintii, seving, saskinlik gibi duygusal tepkiler
gostermesi televizyonun sosyolojik giiciinii gésteren unsurlar-
dir. Pokemon cizgi filmini izleyip catidan atlayabileceklerini
diisiinen ¢ocuklar, Kurtlar Vadisi dizisinden etkilenerek kaba-
dayiliga 6zenen liseli gencler, Kore dizilerinden etkilenerek gi-
yim tarzim degistiren ve Korece 6grenmeye calisan insanlarla
ilgili meseleler sosyoloji, psikoloji, egitim alanlarinda yapilan
akademik arastirmalarda inceleme konusu olmustur. Bu etki
kiiciik yastaki cocuklarla sinirl kalmayip yediden yetmige her-
keste farkli sonuclar dogurmaktadir.

YENi MEDYANIN DAVETKAR CAGRISI

Icat edildigi giinden beri gelisen teknolojiye siirekli uyumla-
nan televizyon, internetin yayginlasmasiyla dijitallesmenin
hakim oldugu son yillarda yeni bir form kazandi. Yeni med-
ya adiyla literatiire gecen sosyal aglar, televizyon-izleyici ilis-
kisinde bir doniisiimiin habercisi oldu. Sosyal medya kanal-
lar1 lizerinden yapilan yorumlarin etkisi giindelik meseleler,
ekonomi ya da siyasetle sinirli kalmayip televizyonda sunulan
haberlerden dizilere tiim icerigi yonlendirirken izleyiciyi de
icerigin belirlenmesinde etkin rol alan 6zne olmaya itti. Inter-
netin sagladig1 bu giic ve icerik se¢cme 6zgiirliigii, mesajin tek
tarafli iletilmesi ve iletisimin sonlanmasi prensibiyle calisan
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konvansiyonel veya diger bir deyisle gele-
neksel medyanin ezberlerini bozan dijital
yayin mecralarini ortaya cikardi.

Dijital platformlar sabit bir mekanda
televizyon izleme pratigini; tasmabilir bilgi-
sayarlar, tabletler ve akilli telefonlar aracili-
giyla degistirdi. Artik nerede olursak olalim
cevrimici veya ¢evrimdisi izleme imkani or-
taya c¢ikt1. Yaymlan istedigimiz yerde, iste-
digimiz zaman ve istedigimiz kadar izleme
firsati; diledigimizde yayini durdurabilme,
daha sonra devam etme ve dilersek tekrar
izleme secenekleri sunuldu. Sadece bu y6-
niiyle dijital platformlar televizyona kuvvet-
li bir alternatif olusturdu.

izleme pratiklerinin degisimi mekanla
sinirh kalmadi. Geleneksel televizyon ya-
yinciiginda, 6nceden belirlenmis bir yayin
akisinda kendisine sunulan icerigi tiiketen
ve edilgen konumda olan izleyicinin ha-
reket alanm kanal degistirmekten ibaretti.
Ancak dijital platformlar seyirciyi kisisel
zevklerine uygun icerikleri secme, geri bil-
dirimde bulunma gibi seceneklerle etken
konumda oldugu bir siirecin 6znesi kildi.
Kategorize edilen icerikler, dil ve altyazi
secenekleri, izleme gecmisimizi takip eden
platform algoritmalarinin begenilerimize
uygun secenekler sunmasi dijital platform-
larin diinya ¢apinda yiikselisinin sebepleri
arasinda yerini aldi. Ozellikle reklamsiz iz-
leme deneyimi yayincilikta yeni bir dénem
baglatip izleme aligkanliklarinin degisme-
sinde etkili oldu.

Bahsedilen bu konforlu alan icin seyir-
cinin 6demesi gereken bir bedel olmadi
mu1 peki? Hepimizin bildigi gibi dijital plat-
formlarin bu imkanlar1 6niimiize sermesi,
kisisel verilerimizin islenmesiyle miimkiin
olabiliyor. Bir taraftan almis oldugumuz
hizmetlerin kalitesini artiran bu iglem diger
taraftan mahremiyetimizin sinirlarini agsma
potansiyeline sahip. Bunun yaninda kisisel
verilerin politik ¢ikarlar icin kullanilabilir
olmasi sadece bugiiniimiizii degil gelece-
gimizi de etkileyecek giice sahip oldugunu
gostermekte. Amerikan secimlerinin sosyal
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Dijital platformlar sabit

bir mekanda televizyon
izleme pratigini; tasinabilir
bilgisayarlar, tabletler ve
akilli telefonlar araciligiyla
degistirdi. Artik nerede
olursak olalim cevrimigi
veya cevrimdisi izleme
imkani ortaya cikti.
Yayinlari istedigimiz yerde,
istedigimiz zaman ve
istedigimiz kadar izleme
firsati sunuldu. Sadece bu
yontuyle dijital platformlar
televizyona kuvvetli bir
alternatif olusturdu.

medya sirketlerince manipiile edildigi yo6-
niindeki tartismalar hafizalarimizda taze-
ligini koruyor. Oniimiizdeki dénemde de
buna benzer iddialar diinya giindeminden
eksik olmayacak.

DIJITAL BiR KAFESTE

OZGUR KUSLAR MIY1Z?

Dikkatle degerlendirdigimizde aslinda diji-
tal platformlarda s6z ettigimiz “etkin 6zne”
olma durumu kiiciik bir yanilsama iceri-
yor. Biz her ne kadar izleyecegimiz icerigi
secmekte Ozgiir olsak da bir yaniyla algo-
ritmalarin yonlendirmesine tabiyiz. Bunun
yaninda cocuklarmi televizyonun olumsuz
etkilerinden koruma cabasindaki ebevey-
nlerin isi artik cok daha zor. Ciinkii dijital
platformlara ulagim, televizyondaki gibi sa-
bit bir noktadan olmak zorunda degil. Daha
onemlisi ulagilabilecek iceriklerin smnirmm
belirlemek ¢ok daha zor. Dijitallesme 6ncesi
donemde televizyonlardaki icerikler her ne
kadar yeterli bulmasak da belirli bir nizam
icerisinde ve yerli meseleler etrafinda sekil-
leniyordu. Dijital platformlar ise asina oldu-
gumuzun 6tesinde farkh kiiltiir ve ajandayla
icerik iiretiyor.

Tarih boyunca her kesif, 6grenilen her
bilgi ve teknolojik gelisme giinliik hayatimi-
71 bir sekilde etkiledi. Bu etkiler hi¢ durma-
yan bir déniisiime sebep olmakta. Kimlik,
benlik ve kiiltiiriin insas1 da bu doniisiim-
den nasibini aliyor elbette. Kiiltiir siirekli
degisim ve gelisim gosterse de dil, din, ah-
lak ve orfiin ic ice gecmesi ve bir milletin
yasam tarzini gostermesi sebebiyle bir top-
lumu diger toplumlardan ayiran 6zellikleri
ortaya koyuyor. Bu ayrim diinya i¢in zen-
ginlik olarak yorumlanmali ve 6zgiin kiil-
tlirlerin korunmasina yénelik bir yaklagim
benimsenmelidir.

Giindelik hayat; dil, din, gelenek-gorenek,
estetik algi, diinya goriisti gibi pek ¢cok unsuru
iceren kiiltiir, tiim bu unsurlara niifuz eden
teknolojiden etkilenmektedir. Yeni medya
olarak adlandirdigimiz sosyal aglar ve dijital
platformlarm tiim diinyay1 bir iletisim ha-
vuzuna doniistiirerek kiiresel bir kiiltiirel
doniisiim yasanmasinda aktif rol oynamasi
bunu kamitlamaktadir. Gegtigimiz ytizyilda
kiiltiirel degismelerde etkin rol oynayan te-
levizyon; kiiresellesmeye etki etse de kismi
olarak yerelligin etkisini koruyabildigi bir



Global ve kapitalist firmalarin evrensel kutlamalar yoluyla kiltir gesitliligi yerine ortak kilttr
insasina yonelik bir yaklasim guttigund soyleyebiliriz. Bunun da etkisiyle, pek ¢ok Ulkede yerli
bayramlar, kutlamalar, rittieller yerini evrensel kutlamalara birakmis durumda.

aracti. Internetin ve yeni medyanin ortaya ¢1-
kst ve yaygmlasmast ise bu ag1 kullananlarin
kiiltiiriinde kokten bir degisimin habercisi
oldu diyebiliriz. Bu yeni iletisim tarzi, kul-
laniciya esit sartlar sunuyor gibi goriinse de
ag1 yonetenlerin koydugu kurallar ve ticari
smirlamalar goz ardi edilemez. Biiyiik ser-
mayelerle kurulan sirketlerin tiim diinyaya
yayilan aglar, ¢ok kiiltiirliiliigiin karsisina bir
tehdit olarak cikyor.

Geleneksel medyanin etkin oldugu do-
nemde dahi subliminal mesajlar veya yirmi
besinci kare gibi ¢esitli betimlemelerle kiil-
tiirel dayatma ve bilincalt1 olusturma stra-
tejileri siklikla tartisilmaktaydi. Yine global
ve kapitalist firmalarin evrensel kutlamalar
yoluyla kiiltiir cesitliligi yerine ortak kiiltiir
insasina yonelik bir yaklasim giittiigiini
sOyleyebiliriz. Pek cok iilkede yerli bay-
ramlar, kutlamalar, ritiieller yerini evrensel
kutlamalara birakmis durumda.

Yerli dijital platformlara
baktigimizda kiresel
firmalar kadar gticli
olmasalar da var olma
mucadelesini hentz
kaybetmemis olduklarini
gorebiliriz. Ancak lzulerek
belitmek gerekir ki yerli
platformlar da iceriklerini
popdiler kultirin trendleri
dogrultusunda belirlemek
zorunda kaliyor.

I

YENi MEDYANIN DAYATTIGI

YASAM TARZI

Geldigimiz noktada, giiclii kiiresel firmalarin
diinya izleyicilerine hitap eden dijital plat-
formlarinda kiiltiirel bir ajandayla hareket et-
tikleri agikar. Geleneksel medyanin elestirilen
bir yam olan “sansiir”, dijital platformlarda
yerini Ozgiirliige birakirken bu durum “sir
tammamazlik”la yerini degistirdi. Yetigskinler

icin olusturulan iceriklerde 6nce argo ve cin-
selligin artmasiyla baglayan doniisiim, dizi ve
filmlere escinsel figiirlerin istikrarli bir sekilde
yerlestirilmesiyle devam etti. Dini ve ahlaki
degerlerin asagilanmasi 6nemsizlestirildi ve
normallestirildi. Daha da kétiisii yaratilistan
gelen cinsiyetler géz ardi edilerek insanlar
cinsiyetsiz cocuk yetistirme furyasma tegvik
edildi. Cocuklar icin iiretilen iceriklerde de es-
cinsellik 6n veya arka planda yer almaya bag-
ladi. Kiiresel dijital platformlarmn tegvik ettigi
bu yasam tarzi, sosyal medya eliyle de destek-
lenerek 6nemli bir ahlaki ¢okiintiiye yol act1.
Pek cok iilkede olusturulan yerel plat-
formlar, kiiresel firmalarin tekelci anlayist
ve fiyat yiikselttigi piyasada var olmakta
zorluk cekiyor. Yerli dijital platform-
lara baktigimizda kiiresel firmalar
kadar giiclii olmasalar da var olma
miicadelesini heniiz kaybetmemis
olduklarini gorebiliriz. Ancak tizii-
lerek belirtmek gerekir ki mevcut
yerli platformlar iceriklerini popiiler
kiiltiiriin trendleri dogrultusunda be-
lirlemekte. Ahlaki olarak kiiresel firmala-
rin kiiciik birer taklidi olma yolunda giden
bu platformlar yerel kiiltiirii hice saydiklar1
siirece sOz ettigimiz kiiltiirel yikimmn birer
parcast olmaya devam edecekler gibi go-
riiniiyor. Yerli platformlarin eksikligi ya da
yaklagim bicimi 6zgiin kiiltiirleri yansitan
iceriklerin hazirlanmasma imkan verme-
dikce Amerika Birlesik Devletleri’nin kiil-
tlir cesitliligine dair benimsedigi “melting
pot” anlayisindan kurtulamayacagiz. Diinya
kiiltiirleri tek bir potada eriyip yok olmaya
mahkum kalacak.

Bu konuda s6ylenebilecek son s6z, hicbir
seyin salt iyi ya da kétii olmadigidir. Bir seyin
nasil, hangi amacla ve ne kadar kullanildig1
onun degerini belirliyor. Dijital platformlar
da diger icatlar gibi iyi kullanildiklarinda ¢ok
dogru etkiler dogurabilirler. insanligin ortak
degerleri etrafinda sekillenen ama kiiltiirel
zenginliklerin yok sayilmadigl, yiiksek este-
tik ve degerlere sahip icerikler iiretildiginde
bunu hep birlikte gorecegiz.
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Cedidizm (Usul-i Cedid):
19. Yiizy1l Sonu Rusya Miisliimanlarinda
Modernlesme ve Egitim

Rusya Miisliimanlari arasinda usul-i cedit adi verilen ve cedidizm seklinde sohret
bulan hareket, 1870’lerden itibaren Kirim, Idil-Ural, Azerbaycan ve Tiirkistan
denilen cografyay1 kapsayan egitim, bilim, sanat, ticaret, hukuk, siyaset vb.
sahalarda baslayan yenilesme, degisme ve doniisme cereyant idi.

() Prof. Dr. Mustafa Giindiiz - Yildiz Teknik Universitesi Ogretim Uyesi
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Rusya Musltimanlari ikinci Kongresi'nden bir kare.
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odernite adi verilen, kok-
leri 13. yiizyilla kadar giden,
kendine 6zgii felsefi ve sos-
yo-kiiltiirel diinyasi olan yeni
bir devlet, hayat ve diisiinme tarzi sanayi
¢ag1 sonrasinda Avrupa’da hiikiimran olma-
ya bagladi. Modernitenin en temel niteligi;
insan, yaratici ve devlet iliskisine getirdigi
yenilikler oldu. Oncesinden farkh olarak,
tliccarlari/sirketlerin insa ettigi modern
devletin tann ile irtibati olabildigince ke-
silirken, bu yeni devlet karsisinda insanin
islevi ve tanim1 da farklilasti. Artik devleti
yonetenler, mesruiyetlerini ilahi giiclerden
ve kurumlardan degil yonetilenlerden (halk)
aldiklar bir zihniyet ve sistem (parlamento,
demokrasi/cumhuriyet) icat ettiler. Merke-
zinde sirketlerin oldugu bu yeni sistemin
ekonomik anlayisi da sirf maksimum kar
iizerine inga edildi. Fahis kar icin tabiat dahil
feda edilmeyecek hicbir sey yoktu. Bu zih-
niyet bilim, somiirgecilik ve misyonerligin el
ele vermesiyle 19. yiizyilin ortalarindan iti-
baren de diinyanin diger devlet ve toplum-
larini derinden etkilemeye bagladi. Modern-
les(tir)me ya da medeniles(tir)me ad1 verilen
bu etkileme, isteyerek ya da istemeyerek
olurken etkilenen toplumlarin dini, felsefi
ve giindelik hayatinda radikal kirilmalar ya-
ratt1. Avrupa kiiltiir dairesine yakin olan top-
lumlarin hayatlarinda ciddi bir farkhilasma
olmazken, Miisliimanlar basta olmak {izere
modern sisteme taban tabana zit devlet,
toplum ve inang diinyas: olan iilkeler icin
modernite ile karsilasmak tam bir sok etkisi
yarattl. Osmanh devleti modern diinya ile ilk
defa en sert haliyle Fransa’nin Misir’1 isgal
etmesiyle karsilagti. itiraf etmek gerekir ki
her ne kadar daha Onceki karsilasmalarda
bu din dig1 yeni medeniyet hakkinda az ¢ok
bilgi var idiyse de, onun tahripkar giicii ve
getirecegi belalar hakkinda yeterli hazirlik
yoktu. Bu eksiklik diger Miisliiman devletler
icin de gecerliydi.
Diinyanin ilk defa deneyimledigi bu
yeni din dis1 kapitalist, yikici, medeniyet
karsisinda var olabilmek icin bagta Osman-

I1 Devleti olmak iizere, diger Miisliiman {il-
keler hizla harekete gecseler de 1850’lere
gelindiginde Osmanhlardan bagka bagim-
siz Miisliiman devlet kalmamigsti. Ancak
yine de Misir, fran, Hindistan ve Rusya
Miisliimanlar1 varliklarim siirdiirebilmek
icin firsatlar kollamaya, igbirligi gelistir-
meye, kendi icinde 1slahatlar yapmaya ve
yeni yollar denemeye basladilar. iste bun-
lar arasinda en basarili olan ve 6ne ¢ikan
modernlesme projelerinden biri; Rusya
Miisliimanlar1 arasinda 1870’lerden sonra
baslayan Usul-i Cedit ya da Cedidizm deni-
len siyasi, iktisadi, ilmi ve ticari harekettir.

CEDIDiZMiN KOKENLERI

Frederick Starr’in carpici sekilde ortaya
koydugu gibi, 8. yiizyildan sonra Mave-
ralinnehir (Semerkant, Fergana, Buhara,
Tagkent, Hive, Harizm, Farab, Talas vb.)
bolgesinde diinya tarihinin en parlak me-
deniyetlerinden biri ortaya ¢ikti. Buradaki
ilim, kiiltiir ve sanatin sifreleri hala aydin-
latilmis degildir. Bu parlak medeniyet Fuat
Sezgin Hoca’nin isaret ettigi tizere 16. yiiz-
yila kadar genisleyerek varligini siirdiirdii
ve varlik sahasma Ozbekistan, Kazakistan,
Tataristan, Yakutistan, Azerbaycan, Kaf-
kasya ve Kirim bolgelerini de dahil etti.

Modern medeniyetin
temel vasiflarindan biri
yaygin okuryazarlik ve
milli-dini kimlik insasi idi.
Iste bu sebeple usul-i
cedit, anadilde egitim

ve hizlica kitlesel okuma
yazma seferberligi gibi iki
temel dluslince Uzerine
kuruldu.

16. asirdan sonra Kirim, Kazan ve Nogay
Hanedanliklar1 Rus isgaline ugradilar. 18.
yuzyll sonrasinda Biiyiik Petro ile basla-
yan Rus modernlesmesi sirasinda Rusya
Miisliiman Tiirkleri arasindan bazi aileler
devletin askeri ve iktisadi faaliyetleri icin-
de yer aldilar.

Kazan, Ufa, Orenburg, Susa, Semer-
kant gibi gorkemli sehirlerde Rus devletiy-
le isbirligi neticesinde ekonomik faaliyet-
lere girisen ve bu sayede iktisaiden 6nemli
gelismeler kaydeden cok sayida tiiccar ve
fabrikator aile ortaya cikti. Bu zengin ziim-
re kisa zamanda bir tiir burjuvazi olustur-
du; ilim, kiiltiir ve sanat diinyasina katkilar
vermeye bagladi. Aile bireylerinden bazila-
r1 cocuklarini Moskova ve Petersburg basta
olmak iizere, Avrupa’nin énde gelen sehir-
lerine egitim icin gonderdi. Bu arada ciddi
manada modernlesme hamlelerine girisen
Osmanlilar ile de irtibat hizlandi ve pek
cok talebe Istanbul’a geldi.

O dénemde istanbul ilmi, iktisadi ve
siyasi bakimdan Miisliiman diinyasinda
o6nemli bir merkezdi. Her seyden once
ciddi bir entelektiiel kaynakti. Rusya’nin
zengin Miisliimanlarinin genc dimaglar1 Av-
rupa’da tesekkiil etmis yeni medeniyet hak-
kinda ciddi bilgiler ve tecriibeler edindiler.
Kabina sigmayan bu genc gazeteci, yazar ve
aktivistler memleketlerine déndiiklerinde
varliklarini koruyabilmek ve yeni diinyaya
ayak uydurabilmek icin bir dizi énlemin
alinmasi gerektigini dillendirdiler. Istedik-
lerini yapabilmek i¢in az da olsa ekonomik
kaynaklar1 da vardi. Rusya Miisliimanlari
arasinda usul-i cedit ad1 verilen ve cedidizm
seklinde s6hret bulan hareket, 1870’lerden
itibaren Kirim, Idil-Ural, Azerbaycan ve
Tiirkistan denilen cografyay1 kapsayan egi-
tim, bilim, sanat, ticaret, hukuk, siyaset vb.
sahalarda baslayan yenilesme, degisme ve
doniisme cereyani idi. Gaspiral’nin ifade-
siyle “usul-i cedit cereyani yalmiz mekteple-
ri islah meselesinden ibaret kalmay1p harst,
ictimai hayatta da Garp medeniyetinin alin-
masini tazammun ediyordu!”
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Hareketin 6nde gelen meghur fikri si-
malar1 ve liderleri ismail Gaspirali, Musa
Carullah, Ziyaeddin Kemali, Alimcan El
Idrisi, Alimcan Barudi, Ubeydullah Budi,
Sehabettin Mercani, Ayaz Ishaki, Kayyum
Nasiri, Rizaeddin Fahrettin, Abdullah Tu-
kayef, Bakihanli, Hiiseyinzade Ali Turan,
Musa Akyigitzade, Miinevver Kari gibi
alim, sair, edip, gazeteci vb. vasiflar1 olan
kisilerdi. Bakiilii Haci1 Zeynelabidin Tagi-
yef, Orenburglu Hiiseyinoflar, Sibiryal
Haci Nimetullah, Ak¢ura Ogullari, Apanay
Ogullari, Abdiilmennan Ogullar ise cedi-
dizm hareketini mali acidan destekleyen
samimi Miisliiman tiiccar ailelerdi.

USUL-i CEDIT EGITiMi

Yukarida deginildigi gibi, Usul-i cedit kap-
samli bir modernlesme hareketiydi ve ha-
yatin her alanma samildi. Hareketin des-
tekcilerine “ceditciler” deniyordu ve onlara
gore “Avrupalilarin Sark meselesi dedikleri
sey aslinda maarif meselesiydi”. O halde
yeni medeniyetle miicadeleye ya da uyuma
maarif sahasindan baglamak icap ederdi.
Modern medeniyetin temel vasiflarindan
biri yaygin okuryazarlik ve milli-dini kimlik
ingasi idi. Iste bu sebeple usul-i cedit, ana-
dilde egitim ve hizlica kitlesel okuma yaz-
ma seferberligi gibi iki temel diisiince {ize-
rine kuruldu. Buna ilave olarak, acilacak
yeni mekteplerde geleneksel Islami ilimle-
rin yaninda bu diinyaya ait bilgilerin de 6g-
retilmesi merkeze konuldu. Usul-i cedidin
egitim nokta-i nazarindan en giiclii lideri
Ismail Gaspiralrnin da vurguladig: gibi bu
hareket aslinda “bati egitim zihniyet ve sis-
teminin alinmas1” anlamina geliyordu. Bu
sebeple “kadimciler” olarak adlandirilan
yerlesik sistemin temsilcileri yeni sisteme
baz1 hakl gerekcelerle itiraz ettiler. Arala-
rinda biiyiik miinakasalar da oldu.

Usul-i cedid egitiminin kilcal damarla-
rina inildiginde goriilen alfabede yapilan
ufak degisikliklerle kisa siirede okuma yaz-
manin Ogretilmesi hedefleniyordu. Oyle
ki, Gaspirali okuma yazma seferberligi icin
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ismail Gaspirali
(20 Mart 1851 - 24 Eyliil 1914)

Usul-i cedidin egitim nokta-i nazarindan
en gugld lideri

Musa Carullah Bigiyef
(1875-1949)
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once Hoca-y1 Sibyan (1894) ardindan da
muallimler icin Rehber-i Muallimin (1898)
adli kitapciklar1 bastirdi ve binlerce teksir
ederek genis bir cografyaya yaydi. Gaspi-
rali bu kitapgiklarda Elif-ba 6gretiminde
bazi kii¢iik ama fark yaratacak degisikleri
sistematize etti. “Usul-i savti”, sese daya-
I1 6gretimi gelistirdi ve yeni okullar acti.
Mekteplerde modern pedagojik ilklere
dayali diizenlemeler yapti. Boylece daha
Onceleri senelerce siiren okuma yazma 6g-
renimi yeni sistemde birka¢ aya indi. Her
seyden 6nemlisi Gaspirali okuma yazma
O0grenmenin ve bunu ana dilde yapmanin
din ve millet kimligini korumada kritik bir
role sahip oldugunun farkindaydi. Bunun
icin de geleneksel medrese egitimi yerine
farkl bir egitim sisteminin ingasina inand.
Zaten ona gore, bu yeni sistemin destek-
leyicisi devlet olsa bile sisteme asil sahip
¢ikanin halk olmasi gerekiyordu. Gaspiral
“usul-i cedit mektebi” adim verdigi okulun
ilkini 1884’te Kirim-Bahcesaray’da 12 tale-
beyle acti. D6nemin yaygin okuma yazma
Ogretim sistemlerinden Lancester’e ben-
zer bir usul takip etti. Kendisi daha iist
planda isler organize etmek istediginden,
hizli okuma yazmay1 6gretmek {izere Be-
kir Emektar’1 yetistirdi ve onu okula mual-
lim olarak atadi. Bu arada genis bir okuyu-
cu kitlesine ulagtirmay1 basardig1 gazetesi
Terciiman’da da maarif, okuma yazma ve
bunlarin yaygmlasmast hususunda pek
¢cok makale yazdi. Cevredekiler “olmaya-
cak ig” diye baksalar da o, bikip usanma-
dan iddiasin1 adeta deney yapar gibi is-
patlamaya calisti. Okuma yazma kursuna
katilanlar giinde dort saat calisarak bir, bir
bucguk ayda okumay1 6grenince Gaspira-
Ir’ya destek bir anda artt1. Gaspirali Bahge-
saray’in hamallarindan ve bakkallarindan
yirmi kisiye kirk aksamda okuyup yazmay1
muntazaman Ogretti. Akabinde Kafkasya
ve diger Miisliiman-Tiirk cografyasindan
mollalar ve talebeler mektebe akin etti.
Mektep ayni zamanda muallim yetistiren
(dartilmuallimin) bir yere de doniismiistii.



Kur’an-1 Azimiissan

ismail Gaspirali'nin hazirladigi Bahcesaray
baskisi Kur'an-1 Kerim. Bahcesaray,
Matbaa-i Terciiman, 1316 [1898].
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Ismail Gaspirali'in
#"-Bahgesgdraydaki cenaze
merasimi.
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Soldan saga Ismail
Gaspirall, Hasan Bey
Zerdabi, Alimerdan
Bey Topcubasov
(Baku, Azerbaycan,
1903)

Gelen mollalar iki ay mektepte misafir edi-
liyor, ardindan kendilerine sahadetname
veriliyor ve ayni vazife icin memleketleri-
ne doniiyorlardi. Boylece maarif kivilcim-
lar1 6teye beriye sicradi ve yaklasik yirmi
sene kadar zaman zarfinda 1906°da sade-
ce Bahcesaray’da erkekler icin 22, kizlar
icin 13 muntazam mektep acildi. Rusya
topraklarindaki usul-i cedit mekteplerinin
sayisl ise bes binin {izerindeydi.

USUL-i CEDIDIN iLHAMI

VE AKIBETI

iki hususa dikkat ¢ekerek yaziy1 bitirebili-
riz: Birincisi, bagta fsmail Gaspirali olmak
iizere Ceditcilerin fikri ilham kaynaklar
kimlerdi? Nereden etkilenmigslerdi? Her
ne kadar pek cogu Moskova ve Avrupa
sehirlerinde egitim almis olsalar da, ashn-
da usul-i ceditgilerin ilim ve fikir membai
fstanbul idi. 1850’lerden sonra Osman-
Irda baglayan egitim modernlesmesi kisa
siirede diger bolgelerdeki Miisliimanlara
rol model olmustu. Nitekim Ismail Gas-
piral'nin 1880’lerden sonra fiili olarak
yaptiklarini degilse de, fikri bakimdan or-
taya koyduklarii daha 6énceden Kayserili
Mehmed Riistii (1858) Selim Sabit Efendi
(1865) ve Maarif-i Umumiye Nizamndme-
si’ni (1869) hazirlayanlar Istanbul’da yap-
muglard. Fahri Temizyiirek ve Ismail Tiirk-
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ismail Gaspirali tarafindan 1883 yilinda
clkartiimaya baslanan Terciman
Gazetesi'nin 25 Haziran 1895 tarihli
nushasil.

Terctiman'in 25. yil mtnasebetiyle
Sura Dergisi'nde yayinlanan makale.

1905 Rus devriminden
sonra usul-i cedidin siyasi
vechesinin hizla gelistigi
gordullr. Bu tarihten sonra
Gaspiral’'nin “Dilde,
fikirde, iste birlik” mottosu
on plana ¢ikmistir.

yilmaz’in doktora tezlerinde sarahatle ve
genis bir sekilde tevsik ettikleri gibi, Gaspi-
rali Istanbul’a geldiginde buradaki ortami
iyi gozlemlemis ve bunu Kirim’da tatbike
baglamisti.

ikinci husus ise, 1905 Rus devriminden
sonra usul-i cedidin hizla siyasi vechesinin
de gelismesidir. Bu tarihten sonra Gaspira-
I'nin “Dilde, fikirde, iste birlik” mottosu
on plana cikmigtir. Farkli sehirlerde kap-
samli Miisliiman Kongreleri tertip edilmis
ve siyasi hareketlilik artmistir. Yeni Rus
siyasi diizeni icinde Miisliimanlarin daha
etkin kimlik ve role kavusmasi icin caligma-
lar hizlandiysa da I. Diinya Savasi her gse-
yin sonu olmustur. Cedidizmin gayretkes,
kiymetli, parlak zihinleri Stalin’in “biiyiik
aydin kiyimina” kurban gitmistir.



Tiim insanlar icin iyilik ve mutluluga
vesile olmasi temennisiyle
hayirli ramazanlar.
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Egitimin

Gelecegine
Isik Tutan
Kitaplar

Insanoglunun dogumdan
oliime yasam sertiveni

ayni zamanda bir egitim
stirecidir. Stirekli yeni seyler
kesfeder, hayatimizi devam
ettirmek ve hem kendimiz
hem toplumumuz icin yararl
olabilmek adina durmadan
yeni bilgiler ogreniriz.

Bu ytizden egitime dair
konular ve bu alanda ortaya
konulan teoriler daima
ilgimizi ceker. Uluslararasi
Maarif dergisi olarak sizlere
kitap onerilerinde bulunurken
isin teorik boyutuyla pratik
yonii arasinda bir denge
yakalamaya gayret ediyoruz.

108 maarif

TURK DEVLETLERI
TARIH VE KULTUR ATLASI

Yayina Hazirlayanlar :
Prof. Dr. Azmi Ozcan,
Prof. Dr. Fahameddin Basar

Yayinevi: Tirk Kiltiriine Hizmet
Vakfi Yayinlari

Eser, Turklerin tecrlibe ettigi uzun
tarih yolculuklarinda kurduklari
Devlet yapilanmalarini zaman

ve mekan boyutuyla ilgililerin,
ozellikle de her seviyeden
ogrencilerin dikkatine sunmak
lizere hazirlandi. Cumhuriyetin
100. yilina vefa anlaminda Turk
Kltiriine Hizmet Vakfi tarafindan
hazirlanan atlas, elliyi askin bilim
insaninin ortak gayretinin Grind.
Eserde yer alan haritalar Cografi
Bilgi Sistemleri (CBS) yardimiyla
cizilmis, haritada gosterilen
cografi unsurlar, mekan itibariyle
dogrulugu yiksek olan temel
kartografik altliklar ile uydu
gorlntulerinden teyit edilerek
isaretlenmis.

Atlasin adi Gzerinde odagini
tamami bilimsel kistaslar
cercevesinde 6zgiin olan haritalar
olusturuyor. Metin kisimlari

ise konuyu ana hatlari ile ele
almis olup genel bir siyasi tarih
anlatisindan sonra mimkiin
oldugunca sanat, mimari, dil ve
edebiyat birikimlerine de yer
verilmis. Eserin nihayetinde de
ayr basliklar altinda Turk tarihinin
bu birikimler agisindan genel

bir degerlendiriimesi mevcut.
Her konunun sonunda ise ileri
bilgilenme ihtiyacina yonelik
secme kaynakca bulunuyor.

AFET YONETIMi

Yazar: Prof. Dr. Mikdat Kadioglu

Yayinevi: Marmara Belediyeler Birligi
Kdltur Yayinlari

GunlUmuzde afetlerin uzun yillar
surecek olumsuz etkilerini dikkata
almadan bir yasam plani yapmak
mumkun degildir. Afet esnasinda
hayatta nasil kalinacagini bilmek
kadar hentiz gergeklesmeden 6nce
yapilacaklarin da bilinmesi hayatta ve
saglikli kalinmasi icin cok Gnemlidir.

Dinyay! etkileyen en blyiik dogal
afetlerden olan depremlere ¢ok sik
olmasa da maruz kalan Ulkemiz,
telafisi miimkiin olmayan kayiplar
vermistir. Deprem ve benzer etkiler
birakan afetlerin getirecegi risk ve
yuklerin Ustesinden gelebilmek

icin dnceden planlanma yapilmasi
buytk bir ihtiyactir. Bu durumun bir
sonucu olarak ilgililerin ve halkimizin
dogru bilgilerle donanmasi ve bunun
da hayata geciriimesi her kosulda
desteklenmelidir. S6z konusu

olan insan hayati olunca yapilacak
olan planlama ve calismalar daha
buytk bir 5nem kazanmaktadir.
Afetlerin Ustesinden gelinebilmesi
icin afet oncesi, afet esnasi ve afet
sonrasinda yapilacak olanlar kisa,
orta ve uzun vadeli bir planlama
cergevesi icerisinde yapilan calismada
irdelenmektedir.

Calisma ile ayni zamanda afetlerle
ilgili bireysel hazirliklardan kurumsal
hazirliklara 6Gnem teskil eden surecler
ele alinmaktadir. Afet aninda koordine
icerisinde hareket etmenin can ve mal
kayiplarini en asgari diizeye indirmede
saglayacag faydalarin da tizerinde
duruldugu bu calismada, planlama
asamasinda énemli bir unsur olan
operasyonel, taktiksel ve stratejik
adimlarin idari ve teori boyutunun
uygulamalara isik tutacak sekilde
tasarlanmasi hedeflenmistir.

. AFET
YONETiMi




BRFAN ERDUOGAN

ISMAIL HAKKI
BALTACIOGLL

iISMAIL HAKKI BALTACIOGLU/
BIR EGITIM iNKILAPCISININ
HAYATI |

Yazar: Prof. Dr. irfan Erdogan
Yayinevi: Alfa

Ismail Hakki Baltacioglu,
istibdat doneminde dogup
blyumus ve okumus;
mesrutiyet doneminde

hayata atilmis, mitareke,
mucadele, kurtulus ve kurulus
doénemlerine tanik olmus;
Atatiirk, inénii, Menderes
donemlerini ve 27 Mayis
sonrasl dénemleri yasamis

bir kisiydi. O 6zgir ve 6zgln
bir adamd. Tdrk¢uydd,
muhafazakardi, cumhuriyetciydi
ve inkilapglydi. Ancak higbir
yere ve gruba siki bir aidiyeti
yoktu. Takdir ettigi kisilere

ve dislincelere zihninde
gocunmadan yer acti. Ama
zihnini kimseye tam manasiyla
teslim etmedi. Onun benligini
hic kimse ve hicbir ideoloji ele
geciremedi, isgal edemedi.
Iste bes devri yasamis bu
buytk adamin, cumhuriyetci
muhafazakar ismail Hakki
Baltacioglu'nun yasam oykusu...

BEYiN: SENiIN HiKAYEN/
THE BRAIN: THE STORY OF YOU

GELISTIREN ANNE-BABA

Yazar: Dogan Cuceloglu

Yayinevi: Kronik

Yetisen her yeni kusakla
birlikte, onlari yetistiren anne
ve babalardan da beklentiler

artiyor. Toplumun gelismesi icin

oncelikle ailede demokratik
bir yapi kurulmasi sart. Bunun
yolu da anne ve babalarin
gecmisten gelen korku kultlrd
kaliplarindan kurtulmalari

ve onur esitligine inanan
saglkli gelismis bireyler
yetistirmeleridir.

Gelistiren anne-babalar olmak
icin kendinizi ve cocugunuzu
tanimaniz, beklentilerinizi,
niyetinizi kesfetmeniz;
degerlerinizi ve aile iliskinizi
saglikli tutmaniz 6nemli. Bilen,
anlayan, seven gozlerle
yasama bakmak kendi
elinizde...

Guler yuzlu, sakin, gtivenen,
hayata, ailesine stukur duygusu
icinde bakan bir anne, bir
baba olmak ¢cocuklariniza
verebileceginiz en buyuk
armagandir. Cocuklar boyle bir
armagani hak ediyorlar.

DOGAN . |
CUCELOGLU
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TEACHERS' GOALS,
BELIEFS, EMOTIONS, AND
IDENTITY DEVELOPMENT
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OGRETMENLERIN HEDEFLERI,
iNANCLARI, DUYGULARI VE
KiMLIK GELISiMi/ TEACHERS’
GOALS, BELIEFS, EMOTIONS,
AND IDENTITY DEVELOPMENT

Yazar: Paul A. Schutz, Ji Hong,
Dionne Cross Francis

Yayinevi: Routledge

Ogretmenlerin Hedefleri,
Inanglari, Duygulari ve Kimlik
Gelisimi; esenlik ve profesyonel

standartlarla ilgili yapilart 6n plana

clkararak 6gretmen gelisiminin
dogrusal olmayan, ¢ok yonli

stireclerini tartisiyor. Ogretmenler,

cesitli zorluklarla sturdirmeye
devam ettikleri basarilarini
onemli dlctide sekillendiren hem
glndelik hem de sosyal-tarihsel
temeli olan gergekliklerle dolu,
karmaslk yasamlar sdrerler. Bir
dizi psikolojik ve egitimsel teori
ve bakis agislyla bilgilendirilen
ve dgretmen refahinin cagdas
perspektiflerine anlamli bir
sekilde yer veren bu kitap,
ogretmen gelisiminin streclerine
ve baglamlarina kapsamli ve
butlncdl yaklasimlar sunuyor.
Yazarlarin arastirmalari ve
uygulamaya yonelik ¢cikarimlari;
aday ve uygulamali 6gretmenler,
ogretmen egitimcileri, sinif
arastirmacilari, okul yoneticileri
ve politika yapicilar igin faydali
olacakir.

Yazar: David Eagleman

Yayinevi: Vintage

Kafatasinizin sessizligine ve
karanlidina hapsolmus beyniniz,
gergekliginizin ve kimliginizin
zengin anlatilarini bigimlendirir. Varli-
gimizin gizemli derinliklerinde yatan
sorulara dogru bir yolculuk igin Unld
sinirbilimci David Eagleman'a katilin.
Gergeklik nedir? Sen kimsin"?
Kararlari nasil veriyorsun? Beyninin
neden diger insanlara ihtiyaci var?

Teknoloji, insan olmanin anlamini
carpitmak icin neler yapiyor? Eagle-
man, arastirmalari sirasinda ekstrem
sporlar, ceza adaleti, ytz ifadeleri,
soykirim, beyin ameliyati, icgtdusel
hisler, robotik ve dlimsuzlik arayisl
diinyasinda bize rehberlik ediyor. i¢
aleminize dogru bir yolculuk igin ke-
merlerinizi baglayin. Milyarlarca be-
yin hiicresinin ve onlarin trilyonlarca
baglantisinin sonsuz yogun yumagi
icinde, orada gormeyi beklemeyece-
giniz bir sey ortaya ¢ikiyor: “Sen”. Bu,
hayatinizin beyninizi nasil sekillen-
dirdiginin ve beyninizin de hayatinizi
nasll sekillendirdiginin hikayesi.

DAVID
EAGLEMAN

MUALLIME
Yazar: Emine Semiye Hanim

Yayinevi: Vakifbank Kulttir
Yayinlari

Unli tarihgi Ahmet Cevdet
Pasa’nin kizi olan Emine
Semiye Hanim (1864-
1944), ablasl Fatma Aliye
gibi, 21. ylzyilda yeniden
kesfediliyor ve yiiz yili
askin bir unutulusun
ardindan edebiyat ve
tarih sahnesinde hak
ettigi yeri edinmeye
basliyor. VakifBank

Kdiltdr Yayinlar'nin Emine
Semiye Killiyat'na yazarin
1899-1901 yillari arasinda
Hanimlara Mahsus
Gazete'de tefrika ediimeye
baslayip, ardindan ayni
gazetenin Hanim Kizlara
Mahsus ekinde tefrikasina
devam edilen romani

‘ I
N,

EMINE SEmlvE

|

o V
i,

7o

“Muallime” de ekleniyor.
Donemin calkantili siyasal
ve toplumsal atmosferini
karmasik olay 6rgusu,
sarmal zaman kullanimi

ve kalabalik karakter
kadrosuyla okura anlatan
roman, egitim ve kadin
haklari iliskisini, gliclt

bir kadin karakter olan
Behbude (Muallime)
Uzerinden aktariyor. Ask ve
evlilik Gzerine reformistten
Ote devrimci denebilecek
bakis acisinin yani sira

son Osmanli'nin yikilan
konak hayatinin da ustalikla
islendigi Muallime, sadece
edebiyat okurlarinin degil,
Osmanli aydinlanmasinin
toplumsal ve siyasal
yonlerini kadin hareketi
Uzerinden anlamak isteyen
bdtln arastirmacilar ve
tarihseverlerin ilgisini
bekliyor.
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Sozlugu

Eyyup
BOSTANCI

Resim

Sanat her daim insani alip bambaska di-
yarlara goturdr. Sanatin insani pek gok
yonden gelistirdigi anlayisindan hareket-
le okullarda sanat egitimine de blyuk bir
6nem verilir. insanlik tarihinden bu yana
var olan sanat kelimesinin kokeni tam
da onun hakkini verir mahiyettedir. Bizler
resim cizerek gercekten de kelimenin
anlamina uygun sekilde iz birakiyoruz,
diinyaya kendi izimizle bakisimizi anlati-
yoruz. Atalarimiz magaralara, duvarlara,
taslara resimler gizerek bir bakima tarih-
te gelecek kusaklara yasadiklari done-
min izlerini birakmislardir. Pablo Picasso,
“Guernica” adll calismasiyla tarihi bir sa-
vas! hafizalarimiza resmetmistir. Da Vinci,
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ilk kez helikopter resmini cizerek bizlere
yol gostermistir. TDK sozligiinde resim
icin “Varlklarin dogadaki gorindslerinin
kalem, firca gibi araclarla kagit, bez vb.
Uzerinde yapilan bicimleri.” olarak cok
da kapsamli olmayan bir tanim yapiimis-
tir. Ressam sadece goriinen seylerin res-
mini ¢cizmez, kendi hayal dunyasindaki
diinyayi gozler énline serer bir bakima.

Arapga olan bu kelime rasm % 1iz,
ayak izi, isaret, simge, damga, muhdr, 2.
suret, 3. resmi toren, ayin” kelimesinden
alintidir. Arapga rasama () “1. ayagini yere
basti, iz biraktl, damga basti, 2. resim yapti,
isaret etti” fiilinin mastaridir.

Dergi (Magazin)

Kelimeler zamanla nasil da anlam
degisikligine ugruyor. iste bunlar-
dan biri de dergi kelimesi. Gunu-
mizde magazin denilince sanat
camias! ve onlarin yaptiklari akla
gelmektedir. Fakat isin asli oyle
degil. Bu anlama gelmeden 6nce
magazin kelimesi ilk zamanlarda
tam da ismine yakisir bir ifadeyi
barindirir. ingilizcede magazine ".
ambar, depo, 2. dergi, mecmua"
anlamina gelmektedir. ingilizceye
de Fransizca “magasin”den gec-
mistir. Bu sdzcik Venedikce ma-
gazin "gemi ambari" sézcliginden
alinmistir.

Dilimiz kelime Uretmede oldukca
mahir. Bunu pek c¢ok kelimede
goruyoruz. Dergi de bence yine
bunlardan birisi. Der- “bir araya
getirmek, toplamak, devsirmek”
fiiline +gi yapim eki getirilerek cok
glizel bir kelime meydana getiril-
mis. Kelime, TDK sozluginde “Si-
yaset, edebiyat, teknik, ekonomi
vb. konularl inceleyen ve belirli
araliklarla cikan streli yayin, bdl-
ten, mecmua.” olarak tarif edilir.

Pablo Picasso’nun
Guernica adli tablosu



Miizik

Kelimenin sdylenisinde bile bir ahenk kulaklarimiz-
da yankilanir. Mlzik, insanin tabiata karsI duygularini
terenniim etmesidir bir bakima. insanin, tabiattaki
seslerden esinlenerek hayal dinyasini notalara
aktarmasidir. Ogrencilik yillarinda hem dinlendiren
hem de sanatla yakin olmamizi saglayan miizik dersi
gercekten eglenceli bir derstir. Kelime hemen he-
men bittn dillerde aynidir.

Arapga misiki veya m(isika G e/ fewss "miizik sa-
natl" filinden turetilmistir. Arapca fiil, Eski Yunanca
“mousiké” texné pouowkn texvn "Mousa'lara ait dokuz
sanatin her biri, 6zellikle “muzik ve lirik siir” deyi-
minden alintidir. Bu kelime, Mo(lsa -mitolojide sa-
nat tanricasl, ilham perisi- 6zel adindan tdretilmistir.
Kelimeye +ikos soneki getirilerek olusturulmustur.
Yunan mitolojisinde Mo(sa, Helikon Dagi ve Pieria
Bolgesi'nde bulunan ve kardes olan dokuz esin pe-
risine verilen addir. Hemen her siirde adi zikredilir.
Homeros da o meshur destanini Musalara seslene-
rek baslatir. Yine mitolojide musikar kusu veyahut
diger adiyla kaknis de muzik icin oldukga onemli
bir objedir. Blyuk bir gagasi ve gagasinda yuzlerce
delik bulunan, rizgar esmesi sonucu bu deliklerden
nagmeli sesler cikaran ve bu sekilde musikinin do-
gusuna onculik ettigine inanilan blyltk mitolojik bir
kus olarak tanimlanir. Bu sekilde insanlarin mizigin
nasil dogduguna kendi hayal dinyalarinda anlam
ylklemesidir aslinda.

Toren

Ogrenciligin olmazsa olmazlarindan biridir téren. Okul agilis ve kapanis
gunlerinde, belirli glinlerde gergeklestirilen bu etkinlik bazen sikildigimiz bazen
merakli gézlerle olanlari izledigimiz bir hal alirdi. Térenler aslinda bizlere birlikte
yasama kdltird ve disiplin de kazandirirdi. Nerede, nasil davranacagimizi
deneyimlerdik. Kelimenin kdkenine uygun bir eylemdi aslinda yapilanlar. TDK
sozluglnde kelime “Bir toplulukta, Uyelerin belli bir olayi, kisiyi veya degeri ayirt
edip sembollestirmesi, bunlarin anlam ve éneminin gi¢lendiriimesi amaclariyla
diizenlenen hareket dizisi, merasim.” olarak tanimlanmistir.

Bu kelime Turkcedeki tore sozlinden turetilmistir. Kasgarli Mahmud, kelimeyi
tori “diizen, nizam, gorenek, adet” olarak almisti. Kelimenin, ibranice “kural,
kaide, adet” anlamindaki torahtan dilimize geldigini soyleyen dilciler de vardir.
Kelimenin Hint-Avrupa dillerindeki karsiligi da seremonidir. Kelime italyanca
ceremonia veya Fransizca cérémonie sdzcigtnden alintidir. Bu sdzciik Latince
caerimonia “1. Etrusk rahiplerinin dini torenleri [esk.], 2. Her tur dini téren ve
gelenek” sozcugunden evrilmistir. Gortldigu gibi farkl dillerde anlamini bulan
ifade dini bir 6zelligi haizdir.

Jimnastik

Eskiler “Saglam kafa saglam vicutta  Fransizca gymnastique “beden egitimi”
bulunur” diyerek sporun ve hareket Eski Yunanca gymnastikds yupvaotikog

yapmanin ne kadar énemli oldugunu
vurgulamislardir. Eski Yunan'da da 6g-
rencilere her seyden once hitabet der-
si verilir ve jimnastik hareketleri 6greti-
lirmis. Saglikli bir viicut saglikh distnr,
distncesiyle boyle bir egitim verilmis
olsa gerek.

Osmanli déneminde Arapca “dmn”
kokinden if’al kalibiyla "bir isi strekli
ve dizenli bigimde yapma" anlami-
na gelen “idman” Obs) kullaniimistir.
Daha sonraki zamanlarda beden egi-
timi yerine jimnastik tercih edilmistir.

“atletizm, beden egitimi” sozcugun-
den alinmistir. Kelime, Eski Yunanca
gymnos yupveg  "ciplak" sozclgiinden
+ion sonekiyle turetilmistir. Gymnasion
yupvaolov “ciplakhane, egitim ve spor
kurumu” anlamina gelmeketedir. TDK
Sozluglinde “Vicudu cgeviklestirmek
ve guclendirmek i¢in yapilan alistirma-
larin timd, idman, kiltirfizik” olarak
tanimlanan bu kelime sporcularin giy-
dikleri atletten dolayi ciplaklikla iligki-
lendirilmistir. Zamanla beden egitimi
kullanimi yayginlasmistir.
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ILETiSIM VE HE

SAP BILGILERI

_1

P.

GENEL MERKEZ

Ord. Prof. Dr. Fahrettin Kerim Gokay Caddesi Erdem Sokak No: 5
Altunizade Uskidar / ISTANBUL

Telefon: +90 216 323 35 35
o iletisim@turkiyemaarif.org « www.turkiyemaarif.org

TURKIYE MAARIF VAKFI
BAGIS HESAP BILGILERI

IBAN
VakifBan
TL | TR61 0001 5001 5800 7306 0925 82

IBAN

Emlak Katilim Bankasi

TL

TR49 0021 1000 0005 2211 0000 O1

UsD

TR65 0021 1000 0005 2211 0001 Ol

EUR

TR38 0021 1000 0005 2211 0001 02

Yapi Kredi Bankasi

TL

TR84 0006 7010 0000 0052 5409 64

Usb  TR84 0001 5001 5804 8018 0952 52

usb

TR62 0006 7010 0000 0052 5400 02

EUR | TR42 0001 5001 5804 8018 0810 70
Ziraat Bankasi
TL TR37 0001 0008 2481 9873 6050 01
UsD TR69 0001 0008 2481 9873 6050 07
EUR TR42 0001 0008 2481 9873 6050 08
Halk Ban
TL TR94 0001 2009 7530 00160000 38

|

EUR

TL

TRO7 0006 7010 0000 0052 5400 22

Vakif Katilim Bankasi

TR49 0021 0000 0000 8566 0000 01

usbD

TR65 0021 0000 0000 8566 0001 O1

EUR
Ziraat
TL

TR38 0021 0000 0000 8566 0001 02
atilim Bankasi
TR10 0020 9000 0014 8794 0000 10

UsD | TR33 0001 2009 7530 0058 0003 90

usD

TR32 0020 9000 0014 8794 0000 02

EUR TR60 0001 2009 7530 00580003 89
Tiirkiye Finans Katilim Bankasi
TL TR49 00206003 1903 6485 7400 01

EUR

TL

TRO5 0020 9000 0014 8794 0000 03

Garanti Bankasi

TR82 0006 2000 4220 0006 2934 05

UsD | TR65 0020 6003 1903 6485 7401 O1 Usb TR92 0006 2000 4220 0009 0599 56
EUR TR38 00206003 1903 64857401 02 EUR TR22 0006 2000 4220 0009 0599 55

TL TR33 0020 3000 0398 8457 0000 O1

TL

TR58 0020 5000 0948 1373 6000 02

UsD  TRO6 0020 3000 0398 8457 0000 02

usD

TRO4 0020 5000 0948 1373 6001 01

EUR TR/6 0020 3000 0398 8457 000003
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EUR

TR74 0020 5000 0948 1373 6001 02
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