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PROF. DR. BIROL AKGUN

TURKIYE MAARIF VAKFI
MUTEVELLI HEYETI BASKANI

Egitim acisindan
bakildiginda, kendi
kulturel degerlerini
evrensel bir dille
ifade edebilen,
farkh kiilttrlerle
aligverise acik ve
boylelikle kendi
kulturel ge¢cmisinden
hareketle insanliga
deger uretebilen
bireyler yetistirmek
esas olmaldir.
I
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YEREL VE KURESEL DENGESINDE
EGITIM-KULTUR ILISKiSi

Teknolojik gelismeler ve dijitallesme diinyanin neresinde yasarsa yasa-
sin tiim insanlar1 birbirine yakinlastirdi. Ulkeler ve kiiltiirler arasi etkile-
sim; ulasim kolaylig1, teknolojinin imkanlar: dolayisiyla tarihte benzeri
goriilmemis 6lcilide artti. Bu durum bir yoniiyle biiyiik avantajlar saglasa
da kiiresellesme adi altinda yerel kiiltiirler acisindan tehditler de barin-
dirmaktadir.

Egitim basta olmak iizere hayatin tiim alanlarinda evrensel oldugu
iddia edilen, 6zellikle Bat1 merkezli iiretilen yaklasimlar, kuramlar her
an her yerde kabul edilmesi gereken dogrular gibi algilanmaktadir.

Bu anlamda egitimde “kiiresel miifredat” kavrami lizerinde tartismalar
yapilmakta, “21. Yiizyil becerileri” adi altinda egitimin kazanimlari sira-
lanmakta ve yeni neslin niteliklerine dair 6ngoriiler ortaya atilmaktadir.

Gergekten de diinya bu kadar kiiciilmiisken, bu diinyay1 oldugu gibi
kavrama yetenegine sahip insanlar yetistirmek ve bunun icin evrensel
diistinmek zorunlulugu vardir. Ote yandan yerel kiiltiirlerin korunma-
s1; farkli bakis acilarinin, insanliga deger katan zenginliklerin, hayat
anlaml kilan giizelliklerin siirdiiriilebilmesi icin gereklidir. Egitim
acisindan konuya bakildiginda, kendi kiiltiirel degerlerini evrensel bir
dille ifade edebilen, farkl kiiltiirlerle alisverise acgik ve béylelikle kendi
kiiltiirel gecmisinden hareketle insanliga deger iiretebilen bireyler yetis-
tirmek esas olmalidir.

Konuya bu perspektiften yaklasildiginda, yerel kiiltiirlerin kiiresel
diinyayla bulusmasinda uluslararasi egitim kurumlarinin ¢ok énemli
bir fonksiyon iistlenebilecegi kanisindayim. Yerel degerlere saygiy1 esas
alarak, kiiltiirel zenginliklerini evrensel boyutta ifade edebilecek bir dil
kullanma becerisini 6grencilerine kazandirmak bu okullarin amaci ol-
mahdir. Tiirkiye Maarif Vakfi, diinyanin dort bir yanina yayilmis egitim
kurumlarinda bu ilkeden hareket etmekte, tilkelerin kiiltiirel zenginlik-
lerini tiim insanlik adina korunmasi gereken degerler olarak gérmekte
ve tiim egitim miifredatin1 buna gore diizenlemektedir.

Egitim ayn1 zamanda bir kiiltiirel aktarim faaliyeti olarak da de-
gerlendirilmektedir. Bu baglamda egitim ve kiiltiir iliskisi, hangisinin
oncelikli oldugu konusu egitim tarihi boyunca ¢ok tartisilmistir. Basta
da belirttigim dijitallesme sonrasi donemde, kiiresellesmenin hizlanma-
siin da etkisiyle ulus devletlerin gelecegi, yerel kiiltiirlerin hayatiyetini
nasil siirdiirecegi 6nemli basliklar haline gelmistir. Ge¢tigimiz Kasim
ayinda vakfimiz tarafindan diizenlenen Istanbul Egitim Zirvesi'nde de
bazi katilimcilar kiiresellesme ve yerel kiiltiirlere etkileri tizerine ¢ok
faydal tespitlerde bulunmuslardi. Biz de bu sayimizda olabildigince
farkl agilardan egitim ve kiiltiir iligkisini ele alarak okurlarimizin da
bizimle birlikte konu hakkinda diisiinmesini saglamak istedik. Tiim
okurlarimiza keyifli okumalar dilerken yedinci sayimizin yayina hazir-
lanmasinda emegi gecen herkese tesekkiir ediyorum.
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Bilisimle ilgili bolimlerde okuyan
meslek lisesi 6grenci sayisi

Egitimde,
“Ogretmen
Devrimi!”
Ogretmen Odakli
Egitim Modeli

Milli Egitim Bakanhigu,
ogrencilerin basarisini
artirmak icin 6gretmenlerin
mesleki egitimine oncelik
veren duzenlemeyi hayata

geciriyor.

Okul bazli 6gretmen egitimini
tamamlayan 6gretmenlerin
hem kidemi hem maasi artacak.
Ogretmenler, tilke genelindeki
iyi uygulama ormeklerini yerinde
gormeleri icin mobilize edilecek.
Yeni modelin satirbaslari
soyle: Okul bazl 6gretmen

Ogrenciler
Kaslarini
Korumayi
Ogrenecekler

Cocuklarin kas, iskelet
sistemini korumak
amactyla planlanan ve
her yas gurubu icin ayr
ayr yiirtitiilecek olan
‘Gelecek Nesil, Saglikl

Cocul’ projesi basliyor.

istanbul Kiltir Universitesi
Saglik Bilimleri Fakdltesi ile
Kulttir Koleji'nin ortak olarak
Urettigi projeyle, blyume
donemlerinde ve ileriki
yaslarda karsilasabilecekleri
kas iskelet sistemi sorunlarini
onceden belirleyip onleyici

egitimi bashyor. Ogretmenler

her kademedeki iyi uygulama
orneklerini yerinde gorecek.

15'er guinlik gorevliendirme ile
Turkiye'nin her noktasindaki farkii
okullara 6zgu tecriibeyi, basariyi
yerinde gorlp inceleyecek, kendi
okuluna aktaracak.

yaklasimlar gelistirilebilmesi
icin 6grencilere gerekli
uyarilarda bulunulacak.
Fizyoterapistler

tarafindan yapilan fiziksel
degerlendirmeler ve anket
uygulamalariyla her 6grenci
bireysel olarak olgimlenecek
ve degerlendirilecek.
Degerlendirme ardindan
sadece Durus Bozuklugu
olan ogrencilere, ileriki
yaslarda olusabilecek kalici
durus problemlerini dnlemek
amaciyla egzersiz veya egitim
Onerilerinde bulunulacak.

DURUS BOZUKLUGU SORUNU
GCOZULECEK

Kulttr Koleji Okullar Koordina-
tori Biriz Kutoglu ve istanbul
Kultar Universitesi Saglik
Bilimleri Fakdltesi Dekani Prof.
Dr. Ekin Akalan, projeye iliskin
“Gelecek Nesil, Saglikhh Cocuk
Projesiyle 6grenci saghgini

Ogretmenlerin mesleki
gelisimine 6ncelik verilecek. Bu
kapsamda 10 yillik 6gretmen,

180 saat meslek icin egitimden
gegecek. Yazili sinava girecek,
basarill olursa uzman 6gretmen
olarak 1derece ve 1.000 lira maas
zammi alacak.

Onemseyerek ¢agin en
buyuk sorunlarindan biri olan
durus bozuklugu ve beslen-
me ile ilgili farkindaligi artira-
rak velilerini bilgilendirmeyi
amaclyor. Covid-19 pande-
misinde kotd postir yani
durus bozukluguna bagh
agrilann arttigina dikkat
ceken uzmanlar, durus
bozuklugunun sadece
kas iskelet hastaliklarina
degil ruhsal bo-
zukluklara da yol
acabilecegini
dile getiriyor.

10 yillik uzman 6gretmenler
ise, 240 saatlik mesleki egitimi
tamamlayip, sinavi gecerse
basogretmen unvaniyla birlikte
ilave 1 derece ve 2.000 lira maas
artisi kazanacak.

Ogretmenler yiiksek lisans ve
doktora yapmaya tesvik edilecek.
Turkiye'de su anda mastir yapan
6gretmen sayisi 117 bin ve bu sayi
toplam 6gretmenlerin sadece
ylizde 10'u. Finlandiya'da ise
ogretmenlerin tamaminin yuksek
lisans derecesi bulunuyor.

Tirk egitim sisteminde, kidemli
ogretmenlerin, 6grenci basarisina
somut katkisi gorultyor. 20 yil ve
Uzeri deneyimi olan 6gretmenin
okuttugu ogrenciile 5 yil ve
altt deneyimi olan 6gretmenin
ogrencisi arasinda 70 kata varan
basar farklarn gozleniyor. Bu
nedenle 6gretmenlerin meslek
surecinde yetkinliginin artinimasi
saglanacak.
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2022 sonunda 3-5 Yas grubunda
okullasma orani hedefi

Ogrenciler
'Ogrenme
Pusulasi'yla
Yolunu Bulacak

OCED tarafindan 2019
yilinda hayata gecirilen
Ogrenme Pusulasi

2030, dgrencilerin
potansiyellerini
gerceklestirmeleri ve
topluluklarla birlikte
diinyanin refahina katkida
bulunmalari icin gereken
bilgi, beceri, tutum ve
degerleri ortaya koyuyor.

gitim sistemlerinin gelece-
E i icin bir vizyon ve bazi
temel prensipler sunan Pusula
kapsaminda olusturulan “Egi-
timin Gelecegi ve Beceriler
2030 projesi, 6grencilerin ge-
lismek ve geleceklerini sekillen-
dirmek icin ihtiya¢ duyduklar1
bilgi, beceri, tutum ve degerleri
belirlemesine rehberlik ediyor.
Buna gore en 6nemli gereklilik-
lerden biri ebeveynler, akran-
lar, 6gretmenler ve daha genis
topluluklarin 6grencilerin
daha etkili bir calisma cevresi
olusturabilmesi icin “igbirlikci

THE FUTURE
OF EDUCATION

AND SKILLS
Education 2030
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kurulug” olarak birlikte hare-
ket edebilmesi.

Icinde bulundugumuz déne-
min ¢ocuklarinm 2030 yilinda
is hayatinda aktif rol alacag-
nin 6ngortilerek planlandig
calismanin odak noktalarindan
bir digeri de 6grencilere gelece-
gin belirisizligine ve pandemi
gibi yasanabilecek ani kitlesel
olaylara kars1 miicadeleci,
diistinceli, merakh ve bagka-

lariyla mantik gercevesinde is
birlikleri olusturabilen bakig
acilar1 kazandirmak.

OGRENME PUSULASI OGRENME
iHTIYACINDAN DOGDU

“QOgrencilerin gelecegi sekillen-

dirmek icin neye ihtiyaci var?”
ve “Nasil bir egitim sistemi bu
alt yapiy1 saglar?” sorularina
yanit arayan projenin ana
hedefi bireysel ve toplumsal
refahi saglamak. OECD’nin
Egitimin Gelecegi ve Becerile-
ri 2030 Projesinin raporunda
su ifadelere yer veriliyor:
“Ogrencilerin 6grenme
ihtiyacimi vurgulamak i¢in bir
O0grenme pusulasi metaforu
benimsendi. Yani 6grencile-
rin kendi baglarina hareket
ederek yonlerini nasil bulabi-

@) OECD

lecekleri tanimlandi. Sadece
talimatlarla degil 6gretmen-
lerinin yonlendirmeleriyle
kendi sorumluluklarini alarak
hareket edebilirler. OECD
Ogrenme Pusulast 2030’a
sahip bir 6grenci amag ve
sorumluluk duygusuyla bunu
uyguladiginda etrafindaki
insanlari, olaylar1 ve kosullari
daha iyi hale getirir. Ozerk
olarak diisiinmez. Ogrenci-
lerin hepsi etkilesim halinde
olan akranlari, 6gretmenleri,
aileleri ve topluluklar ile
cevrilidir, birlikte 6grenerek
refah saglanir.”

2030 YILI iCIN ONBECERILER
YETERLI DEGIL

Diger yandan raporda 2030
yilinin ihtiya¢ duyulan bilgi ve



becerileri soyle tanimlaniyor:
“2030 icin temel bilgi, beceri,
tutum ve degerler yalnizca
okuryazarlik ve aritmetik
degil, aymi zamanda veri ve
dijital okuryazarlk, fiziksel
ve zihinsel saglik ve sosyal ve
duygusal becerilerdir. Tiim

bu yetiler diinyada gelismek
icin gerekli olarak hizla kabul
ediliyor ve 2T’inci yiizyil ve
insan zekasimin onemli yonleri
olarak ele aliniyor.” Ancak
proje dahilinde beceriler “6n
beceri” olarak kabul ediliyor
ve ihtiya¢ duyulanin bunlar
uygulayabilen, refaha hizmet
eden ve toplum lizerinde et-
kisini hissettirecek beceriler
oldugu belirtiliyor.

MUFREDAT DEGISIKLIGI

NASIL YAPILMALI?

Okullarda 6gretilen miifreda-
tin geleneksel olarak belirli
disiplinler ve/veya 6grenme
alanlari etrafinda tasarlan-
dig1 belirtilen raporda “Bu
yeterliliklerden bazilarinin
kavramsal karmasiklig1 g6z
oniine alindiginda, yeni
konular veya 6grenme
alanlar1 eklemek miifreda-
tin agir1 yiiklenmesine yol
acabilirken, bunlar1 mevcut
konulara yerlestirmek zor
olabilir” ifadesine yer verildi.
Bazi kanitlar, yeni konularin
tek basina 6grenilmesinin
etkili olmayabilecegini ortaya
koyuyor. Ornegin, PISA
sonuclar1 okulda finansal
okuryazarlik programlarina
katilmakla PISA finansal
okuryazarlik testi puanlari
arasinda bir iligki olmadigini
ortaya koyuyor.
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3-5 Yas Grubunda Okullasma Orani Yiizde 48'e Yiikseldi

Milli Egitim Bakani Mahmut Ozer, egitimde firsat esitligini artirmak icin okul
oncesi egitime erisimi yayginlastirmak istediklerini belirtti.

illi Egitim Bakanligm-

dan yapilan aciklamaya
gore, okul 6ncesi egitimi yay-
ginlastirmak icin yeni adimlar
atilmaya devam ediyor. 2022
sonuna kadar 3 bin yeni ana-
okulu ve 40 bin yeni ana smnifi
yapmay1 planlayan Bakanlik,
su ana kadar 5 bin 500 yeni
ana sinifi acti. Bakanlik, 5 yas
grubunda okullagsma oranim
kisa siirede yiizde 78'den ytiz-
de 85'e ¢ikardi. Boylece 3-5 yas
grubunda okullagma orani da
ylizde 45'ten yiizde 48'e ytiksel-
di. Ayrica 2022'de yapilacak

ilkokullarin tamaminin biinye-
sinde anaokulu veya ana simnifi
yapilmasi karar1 alindi.

"2022 SONUNDA HEDEF
YUZDE 76"

Milli Egitim Bakanm Mahmut
Ozer, konuya iliskin yaptig1
degerlendirmede, egitimde
firsat esitligini artirmak icin
okul 6ncesi egitime erisimi
yaygimlastirmak istediklerini
belirterek, 3 yas grubunda
ylizde 14 olan okullagma ora-
nin1 2022 sonuna kadar yiizde
50'ye, 4 yas grubunda yiizde 35

olan okullagsma oranin yiizde
70'e ve 5 yas grubunda ytizde
78 olan okullasma oranii da
yiizde 100'e ¢ikarmay1 hedefle-
diklerini sOyledi.

Milli Egitim Bakani Ozer: "Bu
hedefe yonelik planlamamiz,
bagarih bir sekilde igliyor. 5
yas grubunda Subat 2022 icin
koydugumuz hedefe 2021 yil
sonu itibariyla ulastik. 2022 y1l
sonunda bu hedeflere ulastig1-
mizda 3-5 yas grubunda okul-
lasma oranimiz yiizde 45'ten
ylizde 76'ya ¢ikmig olacak”
aciklamasmda bulundu.

Meslek Liselinin Gozdesi ‘Bilisim’

Yeniden blyuk ragbet goren
meslek liselerinde 6grencilerin

favori bolimu ‘bilisim’. Bilisim ile ilgili

bolumlerde 166 bin 447 6grenci

okuyor. Elektrik-elektronikte 163 bin
844, saglik hizmetlerinde ise 131 bin

425 6grenci 6grenim gordyor.
Ylzden fazla alana sahip olan
mesleki ve teknik Anadolu liseleri,
mesleki egitim merkezleri, mesleki
aclk ogretim lisesi, 6zel mesleki ve
teknik Anadolu liselerinde toplam
1 milyon 788 bin 6grenci egitim

goruyor.

TERCIHTE iLK UC
En fazla tercih edilen bolumler
arasinda 166 bin 447 6grenci ile

gelecegin meslegi gorulen bilisim

teknolojileri alani basi ¢cekiyor.
Bilisim teknolojilerini 163 bin 844
ogrenci ile elektrik-elektronik
teknolojisi takip ediyor. Saglik
hizmetlerinde ise 131 bin 425
ogrenci okuyor. 106 bin 207 ile
cocuk gelisimi ve egitimi ile 100
bin 453 6grenci ile muhasebe ve
finansman ytz bin rakamini asan
diger boltmler.
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000
Egitim Gliindemi

Pandeminin
Egitimde Yaptigi
Tahribat Telafi
Edilemez
Boyutta

616 milyondan fazla
ogrenci, okullarin
tamamen veya kismen
kapanmasindan
etkilenmeye devam
ediyor. Uluslararasi
Egitim Giinii'nde UNICEF
pandeminin ¢cocuklarin
ogrenimi tizerindeki
etkisine iligkin en son
verileri paylast.

YOK'ten Ukrayna'daki Tiirk Vatandasi

Mart ayinda, kiiresel egitimde
iki y1llik COVID-19 etkilerinin
sonuclarini aciklayan raporda
UNICEF Egitim Sefi Robert
Jenkins, “En basit ifadesiyle
cocuklarmn okullasmasinda
neredeyse asilmaz bir kayip
Olcegiyle karsi karsiyay1z”
dedi. “Ogrenmedeki aksak-
Iiklarin sona ermesi gerekir-
ken, sadece okullar1 yeniden

Universitelilere Yatay Gecis Kolayhg
ve Ozel Ogrencilik Imkani

Yiiksekdgretim Kurulundan (YOK) Ukrayna'daki
tiniversitelerde okuyan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast
ogrencilere yonelik yazili aciklama yapilda.
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acmak yeterli degil. Jenkins
aciklamasinda, “Ogrencilerin
kayiplarim telafi etmek icin
yogun bir destege ihtiyac var.
Okullar ¢ocuklarin zihinsel
ve fiziksel gelisimlerinin yani
sira, sosyal gelisimlerini ve
beslenme aligkanliklarin da
yeniden kazandirmak i¢in
O6grenme mekanlari olmak
disinda bir misyon iistlenme-

Yiksekogretim Kurulunun,
Ukrayna'da yakin
zamanlarda ortaya cikan
savas ve catisma sebebiyle
ogrenimlerini yarida
birakarak tlkeye donmek
zorunda kalan Turkiye
Cumhuriyeti vatandasi
ogrencilerin egitim ve
6gretim hayatlarinin
aksamamasi i¢in alinabilecek
onlemler tzerinde calistigina
isaret edilen aciklamada
sunlar kaydedildi:

"Ukrayna'ya giden
ogrencilerimizden
ulkemizdeki bir

YUKSEKDGRETIM KURULU
COUMCIL OF HIGHER EDUCATION

lidirler.” degerlendirmesinde
bulundu.

Cocuklar temel aritmetik
ve okuryazarlik becerilerini
kaybettiler. Kiiresel olarak,
egitimin kesintiye ugramasi,
milyonlarca ¢cocugu sinifta ol-
salar kazanacaklar1 akademik
o6grenimden mahrum birakti.
Bu durumun dezavantajl
bolgelerdeki cocuklar tize-
rindeki etkileri daha korkung
boyutlarda. Ornegin 6zellikle
yoksul tilkelerde, okullarin
kapanmasiyla 370 milyondan
fazla cocuk onlar icin giivenli
beslenme anlamina gelen okul
yemeklerinden mahrum kaldi.

Kaynak: https://www.unicef.org

ylksekogretim programina
yatay gecis icin gereken
sartlari saglayanlarin, talep
ve tercihleri dikkate alinarak
yatay gecis yapabilmeleri
konusunda her turlu kolaylik
saglanacaktir. Yatay gecis
sartlarini karsilayamayan
ogrencilerimize ise 2021-
2022 6grenim yill bahar
donemi baslamis olmasina
ragmen Turkiye'deki
Universitelerde 6zel 6grenci
statlisinde egitim ve
ogretimlerine devam etme
imkan ve firsati verilecektir."

Aciklamada, 6grencilerin,
Ozel 6grenci statistinden
faydalanabilmesi icin YOK
tarafindan hazirlanan "https://
ukraynabilgiformu.yok.
govir/" baglanti adresine
ulasarak ilgili formu
doldurmalari gerektigi
belirtildi.
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Fatih Citlak:

Mevlevilikte

2 | “Ben Oldum”
denmez,
dervisin egitimi
hayatl boyunca
devam eder.

“Ben oldum” demek meydan

terbiyesinde en agir kiifiir kabul
edilir. “Ben” zaten kabul edilmez
de “oldum” iddiasinda da
bulunulmaz.
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Roportaj

evlevilik, bir dervisin biitiin haya-
tin1 kusatan bir yasam tarzidir. Bu
nedenle dervisin yolu basindan
itibaren 6nce kendi nefsinden bas-
layarak bir egitim yolculugudur.
Bu egitimde ciddi bir disiplin s6z
konusudur. Nefsini egiten ve bu
yolla kendini bilen dervisin bu diinyay1 ve esyay1 yorumla-
masi da ilahi hikmete uygun olacaktir. Mevlevilik ve egitim
iligkisi hakkinda bu alandaki arastirma ve ¢alismalariyla
taninan Insan ve irfan Vakfi (RFA) Miitevelli Heyeti Bagka-
n1 M. Fatih Citlak'la verimli bir soylesi yaptik.

Bir egitim dergisi olmamiz hasebiyle Mevlevilikte
derviglerin egitim siirecleri hakkinda konusmak
maksadimiza uygun olur diye diisiiniiyorum. Bir
dervisin dergdha kabuliinden itibaren seyr u siilii-
ku boyunca gectigi asamalari bize anlatir misiniz?

TASAVVUF TERBIYESI DiSIiPLINLi BiR YOLDUR

Mevlevilikte egitim ve insanlarin bu terbiyeyi nasil al-
diklar1 konusu iizerinde konusulmasi gereken énem-
li bir meseledir. Zira Mevlevilik ve benzer tasavvuf
ekolleri sadece duygulara hitap eden, mistik tecriibe
ve derinlikle biraz yol alan, insanlarin hiilyalara veya
utopik hayallere akmasina vesile olan kurumlar de-
gillerdir. Tasavvuf terbiyesi ¢cok disiplinli bir yoldur.
Dervislik ¢ok ciddiye alinmasi gereken bir siirectir.

Bir girizgah olarak sunu da sdyleyebiliriz. Mesnevi’nin
ilk on sekiz beyti Hz. Mevlana’nin bizzat kendisinin ka-
leme aldig1 beyitler olarak kabul edilir. Burada Hz. Pir
mealen “Ben sana bu agktan bahsederken, bir hayalden
degil, kanl bir yoldan bahsediyorum. O yiizden bu yola
girerken bunu da goze alabiliyorsan gir.” buyuruyor. Bu
yolun ciddiyetine tiim tarikat ve mesreplerin 6zellikleri-
ni dikkate alarak igaret eden bir sozdiir bu.

Kiiltiiriin ve inancin medeniyet haline gelmesi, an-
cak bunlarin belli bir disiplinle sonraki kusaklara ak-
tarilmasi; anlagilabilir, tavriyla, tarziyla takip edilebilir
hatta olctilebilir bir sistemin varligiyla miimkiindiir.
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Medeniyetler daha 6nceki medeniyetlerin {izerine
insa olunur. Konumuzla alakali oldugu icin Selcuklu
ve Osmanlr’daki medrese egitiminde talebe hoca ilis-
kisinde sunu goriiriiz. Herkesin okumasi zorunlu ge-
nel bir miifredat yoktur. Oncelikle talebe merak ettigi
alana yonelir, hocasini bulur ve ders halkasina dahil
olur. Bu istekteki samimiyeti gosterir; bununla bera-
ber 6grenmeyi de kolaylastiran bir husustur bu.

Yani bir yoniiyle 6grencilerin ilgi duydulklari alan-
larda kendilerini gelistirmelerine firsat veren bir
sistemden bahsediyorsunuz.

Aynen 6yle. Kisi muhabbetle ve goniilden baglanmak
istedigi bir yola girer ve bu yola girdikten sonra da
¢ok ciddi bir egitim siirecinden gecer. Mevlevilikte
ve diger ekollerde dervisin yatmasi, kalkmasi, evra-
di, ezkari, bir mekana girisi, ¢ikisi, giydigi kiyafeti
bile bu egitim kapsamindadir. Bu bir egitim modeli-
dir. D1s gortiniis ve kiyafetle verilen egitim arasinda
bile bir uyum vardir. Laf olsun diye yapilmaz bunlar.

TEKKEYE KABULDE iLK SART

BiR MESLEK SAHiBi OLMAKTIR

Buradan Mevlevi derviglerinin egitim siireclerine gelirsek,
su hususu muhakkak bilmemiz lazim. Mevlevi dervisi ya
disardan medrese tahsili yoluyla veya usta girak iligkisiyle
bir meslek sahibi olmali, bir sinifa mensup olmahdir.



Selcuklu ve Osmanlrdaki
medrese egitiminde talebe
hoca iliskisinde sunu goriiriz.
Herkesin okumasi zorunlu
genel bir miifredat yoktur.
Oncelikle talebe merak
ettigi alana yonelir, hocasini
bulur ve ders halkasina dahil
olur. Bu istekteki samimiyeti
gosterir; bununla beraber
ogrenmeyi de kolaylastiran

Mevlevilikte dergaha kabulden once kisinin bir mes-
lek veya beceriye sahip olmasi bir sart midir?

Evet, bir insan, is, sosyal ve aile hayatinda hi¢bir vasfi
olmadan Mevlevilik yoluna girmeye niyetlendiginde
ona; 6nce bir meslek sahibi olmasi gerektigi, kendisi-
ne kefil olabilecek birini getirmesi gerektigi sdylenir.
Toplumda muteber kabul edilen birinin o kisi hakkin-
da miispet sehadeti istenir.

Halbuki alg1 bunun tersine gibi degil mi? Sanki der-
vislik isi giicii olmayan insanlarin tevessiil ettikleri
bir yolmus gibi bir algi yok mu? Bu neden kaynak-
lanmiyor?

Bu algi tamamen yanlistir. Medeniyetinizin en par-
lak devirlerinde; mimaride, sanatta, ilimde temaytiz
etmis kisilerin %90’min bir mesrebe mensup olduk-
larini goriirsiiniiz. Ornegin Mimar Sinan bir Halveti
dervisidir. Bir sanatkarin yaptig1 eserlere ruhunu ka-
zandiran, sanatkar: manevi olarak da zenginlestiren
egitimi mesrep verir.

Peki yukarida bahsettigimiz alg1 hangi donemde ve
nasil olusmus?

Bu konuya cevap verebilmek icin diger sahalara da
bakmak gerekir? Askeri nizamin, devlet otoritesinin,
medreselerin bozulmasiyla tekkenin bozulmasini bir
arada ele almak durumundayiz. Neticede tekke de

bir husustur bu.

mevcut sosyal yapinin yansimasi olarak varligini siir-
diiriiyor. Tekkeler hi¢cbir zaman toplumdan ayr1 yapi-
lar olmamuigtir. Tekkeler ve medreseler bulunduklar:
sehir ve bolgelerde halkla biitiinlesmis kurumlardir.
Bu mekanlar kapali mekanlar olamaz.

Konya’da asitaneye postnisin olabilmenin vakif sart-
lar1 konuyu anlamak bakimindan 6nemlidir. Postnisin
oncelikle Arapca ve Farscaya hakim olmalidir. 500 yil
onceki kayitlardan anlagildigina gére Ermenice veya
Rumca bilmek de postnisin olabilmenin sartlari ara-
sindadir. Diisiinebiliyor musunuz? Konya’da Ermeni ve
Rum niifus yasadig icin bu sart konulmus. Yasadigin
bolgedeki halkla irtibat kurabilmen i¢in gerekli bu va-
siflara sahip degilse postnisin ne yapabilir? Hz. Pir’in
oglu Sultan Veled Hazretleri’nin Rumca siirleri vardir.
Mukayese acisindan giiniimiizde bir tekke seyhinin In-
gilizce siir yazdigimn disiiniin. Dikkat edin konusmasi-
n1, anlamasini demiyorum siir yazmasini distiniin.

Bu algmin olugmasi toplumsal bozulmanin bir teza-
hiirtidiir. Dervislerin siirekli tekkede yatip kalktig1, ora-
da yiyip ictigi algis1 da yanhstir. Mevlevilik’te 1001 giin
cile vardir. Mevlevi dervisi bununla baglar yolculuguna.

Sonra Mutfaga alinarak insanlara hizmet vermekle
devam eder. Dergiha giren insan da bu minvalde ilk
once insana hizmet etmeyi 6grenmelidir. Sah Baha-
eddin Naksibendi, insanlara hizmet etme isine bagla-
madan 3-4 yil sadece hayvanlara baktigini ifade eder.
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“Hayvanlara bakarak kendimi t6érpiiledim insana hiz-
meti ondan sonra yaptim.” der.

Cile esnasinda da dervis, normalde diikkanini
acar, ancak kazandigini fakire fukaraya dagitir, ama
kendisi tekkede ¢orbaya talim eder. Calismadan tek-
kede ekmek elden su golden bir hayat Mevlevilik’te
yoktur.

Yaygin olarak kullanilan “Miskinler Tekkesi” tabiri
belki bu algmin giiclenmesine hizmet eder ama bu da
yanls bir bilgiden kaynaklanmaktadir. Miskinlik hastali-
gina ducar olan hastalar bir tekkeye topluyorlar, bagina
da onlari rehabilite etmek, topluma kazandirmak ama-
ciyla miskinlik hastaligim yenmis bir seyh atiyorlar.

Buradan bir dervisin dergdha kabul siireci ve egi-
tim asamalarina gecebilir miyiz?

HERKES DERVISLIK YOLUNA GIREMEZ

Bir tasavvuf dergisi olmadigimiz halde bir egitim dergisi
olarak bu konular1 merak edip giindeme tasimaniz me-
deniyet degerlerimiz acisindan gercekten ¢cok 6nemli.

Bir dervis aday1 dergaha geldiginde ilk 6nce ta-
haretine dikkat ediyor mu? flmihalini biliyor mu?
Gelen sahsa kefil olacak; ailesinden, mahallesin-
den, ustasindan, hocasindan arkadasindan dergah
tarafindan da muteber kabul edilen biri var mi,
ona bakilir. Miispet sehadet {izerine dergaha girip
cikmasina izin verilir. Meydanda hal ve tavirlar
izlenir. Mutfaga sokulur. Burada da is tutus tarzi
izlenir.

Matbaha gecen kisi artik dervis kabul ediliyor mu?
Matbaha gecen kisi artik %99 dervis sayilir.

Matbah temel bir asama oyleyse?

Evet, bu artik bir yola girdiginin kabulii anlamina
gelir. insanlarin kursagindan gececek rizkin onla-
ra ulasmasina hizmet edebiliyor artik bu kisi. Asci
Dede matbahta dervisi pisirir. Bu nedenle asciliga
sertariklik de denilir. Ascilik dergahtaki en yiiksek
lic mertebeden biridir. As¢i, postnisinden sonra ge-
len iki kisiden biridir.




Neden?

Insan pisirdigi icin. Bunu soyle diistiniin: Gocuk ilk
egitimini anneden alir. O ylizden “anadil”, “anava-
tan” dersiniz. Babanin ¢ocugun yetismesine miida-
halesi ancak kritik agsamalardadir. Baba daha ziya-
de karar alict konumdadir. Tekkede de benzer bir
yaklasim vardir. Miirsit babadir, As¢c1 Dede anadir.
Rehberlik daha c¢ok as¢1 dedenin uhdesindedir. Der-
vise yol gosteren odur. Tipki bir annenin ¢cocugunu
yetistirmesi gibi As¢1 Dede de dervisi, yedirmekle,
icirmekle megsgul ederken ayn1 zamanda onu yetis-
tirir. Aile icerisinde bir annenin ¢ocuguna verdigini
anlayamiyorsak, bir nevi analik yapan tekke ocakla-
rinin da isleyisi hakkinda bir fikre sahip olamayiz.
Bunun 06zii, sevgi ve birebir ilgi alakadir.

Giiniimiizde egitim konusu tartisilirken “Hayat
Boyu Ogrenme” kavram siklikla giindeme gelir.
Bu baglamda dervisin egitimi hayat boyu devam
eden bir siirec midir yoksa bu egitimin bir nihayeti
var midir?

"BEN OLDUM!" DEMEK KUFUR KABUL EDILIR
“Ben oldum” demek meydan terbiyesinde en agir
kiifiir kabul edilir. “Ben” zaten kabul edilmez de
“oldum” iddiasinda da bulunulmaz.

Dervisin kalkmasi, yatmasi, biitiin hareketleri
bir disiplin icerisindedir. Uyurken ayagini uzatarak
yatmaz. Bedenin telezziizlerine bir sinir koyar. Be-
denin lezzetleri ne kadar geriye cekilirse, bedeni asil
hareket ettiren ruhun giizelliklerinin agiga c¢ikacagi

Konya’da asitaneye postnisin olabilmenin vakif sartlan
konuyu anlamak bakimindan énemlidir. Postnisin éncelikle
Arapca ve Farscaya hakim olmalidir. 500 yil 6nceki
kayitlardan anlasildigina gore Ermenice veya Rumca bilmek

kabul edilir. Orug, gece namazlari, riyazat, ilk 1001
glinde dervisin yapmasi gereken ibadet ve nafile iba-
detler hep buna matuftur. 1001 giin cile cekmeyen
dervis dede olamaz.

40 giinliik cile 1001 giine dahil midir?

40 giinliik cile 1001 giiniin ardindan ihtisas icin yapi-
lan bir uygulamadir. Cile dervisin kendi icine bir yol-
culugudur. Burada bir parantez acmak istiyorum.
Ozellikle oryantalistlerin ¢izimlerinde, hatta bizim
miizede bile halvet odasiyla ilgili vahim hatalar ya-
pilmaktadir. Halvet odasinda Kur’an yoktur, tespih
yoktur, resim hirkasi denilen kiyafet yoktur. Sebebi
ise hicbir araci olmadan dervisin 6grendiklerini icsel
olarak tefekkiirle hazmetmesini saglamaktir. Dervisi
oyalayacak kendinden baska hic¢bir unsura yer veril-
mez. Burada amag dervisin kendisinde olani ortaya
cikarmasina imkan vermektir. Bedeni zevklerden
uzaklasarak, kendini tanimasina kapi agmaktir.

Cileyi Peygamberimizin Hira’ya ¢ekilmesine ben-
zetebiliriz. Bu insanlardan uzaklagsmak degildir,
kendini kesfetmek amaciyla, baskalarmin hatta ken-
disinin bile miidahale-
sinden uzak bir alana
cekilmektir. Bu da egi-
timle ilgili bir siirecin
parcasidir.

Seyhlerin icazele-
rinde sdyle bir tabir
vardir: “Hadimi’l-fu-
kara” yani fukaranin,
bu yolda sadece Al-

de postnisin olabilmenin sartlarn arasindadir. Distinebiliyor lah1 isteyenlerin ve

musunuz? Konya’da Ermeni ve Rum niifus yasadigi icin bu
sart konulmus. Yasadigin bolgedeki halkla irtibat kurabilmen
icin gerekli bu vasiflara sahip degilse postnisin ne yapabilir?

hizmet bekleyenlerin
hizmetgisi. Seyhligin
payesi budur. Seyh-
lik el ayak Optiirmek
degildir. Seyhler in-
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Tasavvufta da bir insanin seyr u
stlikunu tamamlamasi mektepten
alacagini almasi anlamina gelir.
Bundan sonrasi insanlara hizmet
faslidir. Kisinin son nefesine kadar
egitim Mevlevilik’te devam eder. Bir
kisinin egitimi bitti demek, o insanin
ya oldligline ya da yolu terk ettigine
isaret eder.

san yetistirmek konusunda ihtisas sahibi kisilerdir.
Cocugunuzun da tecriibeli bir 6gretmenden egitim
almasini istersiniz. Tasavvufta da bir insanin seyr u
stilikunu tamamlamasi mektepten alacagini almasi
anlamina gelir. Bundan sonrasi insanlara hizmet fas-
Iidir. Kisinin son nefesine kadar egitim Mevlevilik’te
devam eder. Bir kisinin egitimi bitti demek, o insa-
nin ya oldiigline ya da yolu terk ettigine isaret eder.

Sema ayini esnasinda biz bircok sembolik anlati-
ma sahit oluyoruz. Bu sembollerin ne anlama gel-
digini bize aciklayabilir misiniz?

Mevlevi’'nin sema mukabelesi bile aslinda bu egi-
time dahildir. Sema ayininde yer alan dervisler
yolun miikemmelliginin temsili olarak secilmis in-
sanlardir. Sema esnasinda, Dervisin meydandaki



IRFA (insan ve
irfan Vakfi)'nin
Konya'daki
genel merkezi
Mevlevilik
kdltdrunu
gunumuze
taslyan bir
muze ve
sanat merkezi
olarak da
hizmet veriyor.

bas hareketlerinden tutun iizerindeki kiyafete ve
izlenen akisa kadar her unsur, biitiin bir medeniyet
kavrayisimizin belli bir siirede meydana konulma-
sindan ibarettir.

Dervigler sessizce, hi¢c konusmadan meydanda
yerlerini alirlar. Bu siikt hali yaratilis 6ncesi duru-
mu anlatir. O esnada savt yok ama yaraticinin bilgi-
sinde bizim ve yaratilmiglarin bilgisi mevcut. Ve bir
karar ver. O karar “Kiin” (ol) emriyle viicut buldu.
Semanin bu ilk ani, ol emrinden 6nceki sahayi tas-
vir eder. Kiin emriyle ilk yaratilan nurdur. Sonra ilk
ses duyulur. Bu ilk ses, yani Na’t-1 Mevlana; Resu-
lullah Efendimiz’e medh i senadir. Na’t-1 Mevlana
nurun yaratilisina isarettir. Allah kendi nuruna ol
dedigi icin “La ilahe illallah” anlamini bulur. Sayet
yokluga ol deseydi, yokluk da bir varlik olurdu. Na’t
tamamlandiktan sonra kudiimiin sesini duyariz. Bu
“Kiin” emrini sembolize eder. Ondan sonra cansiz
varliklardan insanin yaratilisina kadar olan stireci
neyden isitiriz. Neyde “HG” sesi vardir. Yani “O”.
En son yaratilan miikemmel olan insandir. insan en
sondur ciinkii biitiin yaratilmislardan murad insan-
dir. En son gelen murad edilendir. insan o yiizden
ahsen-i takvimdir

Neyin bu taksimi ilahi nefesi temsil eder. Taksim
bitince, Mevleviler o ayetin manasina uygun sekilde,
ellerini sertce yere vurarak “Allah” derler ve ayaga

Mevlevi’nin sema mukabelesi bile aslinda bu

egitime dahildir. Sema ayininde yer alan dervigler

yolun miikemmelliginin temsili olarak secilmis

insanlardir. Sema esnasinda, Dervisin meydandaki

bas hareketlerinden tutun lizerindeki kiyafete
ve izlenen akisa kadar her unsur, buttn bir

medeniyet kavrayisimizin belli bir siirede meydana

konulmasindan ibarettir.

kalkarlar. Yani bu biz Allah’la var olduk, Allah bizi
var etti. Bu ayn1 zamanda kainatin olusunun temsi-
lidir. Akabinde diinya hayatinda lazim olacak tahsili
bizim goziimiiziin 6niine getirirler. Bu olus ve yok
olus diinyasinda, déniisle beraber, insani sifatlari-
miz1 6grenmek, kainattaki giizellikleri fark etmek,
kendi benligimizle alakali bilgimizi ii¢c kere devr-i
daim yaparak, tizerlerinde hirkayla, heniiz i¢ ortaya
cikmamigken, kalibi, bedeni, akli terbiye etmenin;
Allah’in zatinin, sifatlarinin bilgisini ve kendi benli-
ginin bilgisini verecek tahsilin tamamlanma siireci
temsil edilir.
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ilk énce postnisin posttan iner, dervisler onun
pesinden onu takip eder. Bu su anlama gelir: Insa-
nin terbiyesi insanla olur. ilk insanin ayni1 zamanda
ilk peygamber olmasimnin hikmeti de budur. Bu ilim
tahsilini tasvir eden devirden sonra, ilmi haline yan-
sitma asamasina gecilir. Seyh efendi elini digariya
cikartir, dervigler o eli 6perler. Boylece bu egitimi al-
maya talip olduklarim gosterirler. Seyh de elini 6pen
dervisin sikkesinden 6per. Bu kabul anlamina gelir.
Seyr u sultkunu tamamlamis bir insana miiracaat
ederek, kol kanat acarak ruhun giizelliklerini ortaya
cikarmay1 temsilen birinci selamla sema baslar. Bu
nefs-i emmare yani kendi nefsini tanima yolunda ilk
merhaledir. Bu asamada dervis kendi etrafinda “Al-
lah” diyerek doner. Bu arada Allah’in kendisine ver-
digi nimetlerin azhig veya ¢okluguna bakmaz. Her
geleni bas taci etmek icin sag elini yukari kaldirir ama
avucunun icine bakmaz. Diger elini de mahlukata ce-
virir ama kim aliyor diye o eline de bakmaz. iki elinin
arasinda sadece kalbiyle mesgul olarak doéner. Farazi
bir ¢izgi tizerinde hem kendi eksenleri etrafinda hem
de adeta gezegenlerin hi¢ sasmadan bir yoriingeyi ta-

o)
—_—
o

Dervisin kalkmasi, yatmasi, biitlin hareketleri bir
disiplin icerisindedir. Uyurken ayagini uzatarak
yatmaz. Bedenin telezziizlerine bir sinir koyar.
Bedenin lezzetleri ne kadar geriye cekilirse, bedeni
asil hareket ettiren ruhun giizelliklerinin agiga

kip ederek dolanmalari gibi akmaya baglarlar. Dervis-
lerin zikri duyulmaz ama disaridan gelen ses duyulur.
Tipki kozmik alem gibi. ikinci selam levvameyi tem-
sil eder ve daha i¢sel bir arinmay1 temsil eder.

Tim Mevlevi ayinlerinde {iclincii selam insani
yerinde duramayacag bir halet-i ruhiyeye sokar. Bu
miilhime makamudir. Allah Teala’nin ilhamda bulun-
dugu nefse isaret eder. ilhama muhatap olan kulun
coskusu ritme de yansir. Burada dervigler pervane
gibi ¢ok hizlanirlar.

Dordiincii selam makam-1 mutmainnenin kendini
gosterdigi yerdir. Burada su soylenir. Bu aldigin ilha-
matla sakin simarma. Artik bu aldigin ilimde sabit ol.
Bunu temsilen dervigler artik meydam kat etmezler,
bulunduklar1 yerde donerler. Tam burada sahneye
makami temsil eden miirsid ¢ikar. Miirsid yarim cark
atarak yavas yavas doner, ortaya dogru gelir, sema
meydanina yukaridan bakildiginda giinesin etrafinda
donen gezegenler gibi bir dizilis ortaya cikar.

Ne zaman kalbi kesfedersin? Mutmainneye gelin-
ce. Mutmainneye geldiginde irsad oldugun kaynaga
seni yaklastirirlar. Aradan perde kalkar. Artik kal-
binle kesfedersin. Postnisin efendi siyah ciibbesinin
altindan sinesini hafifce acarak goésterir. Bu sembo-
lik anlatim, egitimin sirrinin kalpten kalbe oldugunu

18 maarif

cikacagi kabul edilir.

resmeder. Zerreden kiireye biitiin kainat bu terbiye
lizre doner.

Sonra postnisin efendinin posta doniip ayagini
basmasiyla miizik ve hareket tamamen durur. Son-
rasinda Kur’an baglar. Burada anlatilan giizelliklerin
tamami Kur’an’in ayetlerinde mevcuttur anlamina
gelir bu. Muhtac¢ oldugun Allah muhabbetini his-
setmenin ve kendi benligini bulmanin anahtari bu
kitapta vardir. Artik Kur’an’t bu gézle okumay1 da
O0gren demektir. Sonunda da Fatiha okunur ve ayin
sona erer.

Peki giiniimiizde insanlarin hayati, varolusu bu
derinlikte idrak etme becerisine hala sahip olabil-
diklerini soyleyebilir miyiz?

Soyle bir benzetme yapabiliriz. Elli sene 6nceki bir
doktor mu tip konusunda daha bilgiliydi simdikiler
mi? Bakildiginda tip hakkinda bilgiler artt1 ama tip
egitimindeki ciddiyet benzer oranda artmadi. Her
seyi bilme iddiasi insanin basina gelen en biiyiik fe-
lakettir. Biliyorum dediginiz seyle irtibat kuramaz-



IRFA Genel Merkezi geleneksel
sanatlar Uzerine galisan sanatcilara
da ilham veren bir ortam sagliyor.

siniz. O ylizden Mesnevi “Dinle!” diye baslar. Tip
teknolojisi gelisse bile nitelikli tabip anlaminda tip
gerilemektedir. ihtisas alanlar1 olusmustur ve dok-
torlar kendi uzmanlik alanlar1 disinda bir sey bil-
mezler. Ancak ge¢miste sadece hastanin yiiziine, tii-
kiirtigiine, goziiniin ferine bakarak ondaki hastalig
teshis koyabilen doktorlar vardi.

Mesela Kur’an-1 Kerim’in okunma oram artti mi
azaldi mi? Elbette artt1 ama ayni oranda manasi lize-
rinde derinlesebiliyor muyuz?

Buglin “Allahu Ekber” deyip kafa kesen adi katil-
lerin Miisliiman kabul edildigi bir siglikta Mevleviligi
insanlar nasil anlayabilir? islam ne kadar anlasiliyor-
sa Mevlevilik de o kadar anlasilacaktir.

MEVLEVILIKTEN ETKILENMEK BASKA

MEVLEVi OLMAK BASKADIR

Bugiin Mevlevilik denildiginde islam’a alternatif bir
din algisi akla geliyorsa, bu fslam ve Kur’an iizerinde
derinligimizi kaybetmemizden o6tiiriidiir. Mevlevili-
gin derinligini anlatacak insanlarin ilk 6nce Miislii-
man olmalar1 gerekir. Yani Islam’1 dogru anlamalari
gerekir. Kim Islam’1 dogru anlamadan Mevlevilik
lizerine konusuyorsa bir seyler aramak lazimdir.
Mevlevilik bir ihtisas konusudur ve ana bilim dali
olan Islam’1 6grenmeden ihtisas yapilmaz. Islam’i
bilmeden Mevlevilik konusunda ahkam kesenler, tip
egitimi almadan operator oldugunu iddia eden bir
kisinin durumuna diiserler.

Bu hususlarin aydinlatilabilmesi ancak Mevlevili-
gin icinden insanlarin konuya egilmesiyle miimkiin-
diir. Mevlevi olduktan sonra namaz kilmaya, hatta
bir dine mensup olmaya bile gerek olmadigini iddia
edenler var. Bu insanlarin akademik ¢evrelerde bile
kabul gordiigiine sahit olmaktay1z. Bize gore, Mevle-
viligi diger mistik akimlarla esitleme ve Mevleviligin
fslam’in emirlerini yerine getirme konusunda miisa-
mahali oldugu yolunda alg1 olusturma gayretleri, bu
derinligi kaybetmekle alakalidir. Bizzat Mevlevilik
iddiasinda bulunanlar da bu alginin giiclenmesine
hizmet etmektedirler.

Mevleviligin temel kaynaklarma bakildiginda Hz.
Mevlana’'nin ilme, calismaya, insanlia hizmete,
Allah Teadld’nin her emrini agkla yerine getirme-
ye tesvik ettigini goriirsiiniiz. Bir rubaisinde; “Sen
dini vazifelerini yerine getirmeden sakin Rahman’in
cennetini arzulama.” buyuruyor. Hz. Pir’in Peygam-

berimiz’e nasil bir muhabbetle bagh oldugunu gor-
diigiimiizde bu sahanin bir velisi oldugunu tespit
edebiliriz.

Birka¢ ay 6nce bir radyo programinda Hz. Mevla-
na’dan “En Meshur Anadolu hiimanisti” olarak bahse-
dildigini isittim. Bunu maalesef dini yaym yapan bir rad-
yodan duymak tiziicliydii. Bagkalarmin kavramlariyla
kendi medeniyet degerlerimizi tamimlarsak Mevlevilik
hakkindaki yanhs telakkilerin de 6niine gecemeyiz.

Peki Miisliiman olmadigi halde Mevlana’dan etki-
lenen, sanatina, miizigine bunu yansitan insanlar
var. Burada soyle bir ayrim mi var, Mevlana’dan
etkilenmek baska ama Mevlevi olmak baska?
Diinyanin her yerinde Mevlana’nin fikirlerinden
etkilenen insanlar bulabilirsiniz. Ciinkii bu fitridir.
Zaten bir insana, sen Mevlevilik’ten etkileniyorsun
ama 6nce bir Miisliiman ol, denmez. inang¢ aslinda
insanlar1 birlestirir. Problem insanlarin inanci bir
maske olarak kullanip, egolarinin pesinden kosma-
laridir. inanan kisinin ilk problemi kendisiyledir.

Hz. Pir hakka yiiriidiigiinde gayrimiislimler de
cenazesine katilmak istediler. Onlara cenaze nama-
zinin Miisliimanlara mahsus oldugu séylendi. Say1-
lar1 1000’i bulan insanin Hz. Mevlana’nin cenazesi-
ne katilmak i¢in Miisliiman oldugunu Feridin ibn
Ahmed Sipehsalar risalesinde tarihi bir vaka olarak
kaydeder.
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Dilara Aydin

Ask Olsun Canlar

MEVLEVI EGITIMINDE TEMEL KAVRAMLAR

Mevlevilige intisap edenlere “seven” manasinda muhib denilmektedir.
Muhibler, Mevlevilerin cogunlugunu olusturur. Muhibler heniiz
dervislige tkrar etmemislerdir. Muhib olmak isteyen evovela bir
Mevleoi seyhine gider, miiracaatr kabul edilirse bir sikke alip seyhine
goturiirdii. Boylece onun egitim yolculugu da baslardh.
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ulundugu baglama gore ¢ok farkl
isimlerle anmilan bir mevzu var-
dir: ikilik. Kimi “her sey ziddiyla
kaimdir” der buna, kimi “beyaz

olmadan siyah anlagilamaz”... Tasavvufi
diisiincelerde bu ikilik bir¢cok konuda kar-
simiza ¢ikar. En bilinen 6rnekleri ise Allah
korkusu (mehdfetullah) ile Allah sevgisi
(muhabbetullah), vahdet ile kesret, var-
ik ile yokluk, agk ile akildir. Cok kisa bir
tefekkiir ile birlikte tiim bu ikiliklerin ger-
cekten de birbirleri ile var oldugu anlagil-
maktadir. Insan sevmediginden korkmaz,
sevgi korkuyu beraberinde getirir. Yok ol-
mak icin 6nce var olmak lazimdir. Biitiine
ulagmak icin parcalar1 miisahede etmek
gerekir. Aska ulasmak icinse 6nce akl kul-
lanmak lazimdir. Tasavvuf iste bu ikilikleri
birlige ulastirmay1 hedeflemektedir. Korku
sevgide, kesret (cokluk) vahdette (birlik),
varlik yoklukta, akil ise agkta mahvolma-
Iidir. Bunlar1 yapabilmek icin ise insanin

bir tasavvufi yola intisabi ile seyr-i siilitka
baslamas1 boylelikle insam ikilikler icinde
kaybederek birlikten uzaklastiran nefsini
terbiye etmesi gerektigine inanilmaktadir.
Birlik (vahdet) nedir? Birlik (vahdet), bii-
tlin yaratiligta kendisinden bagka bir varlik
bulunmayan Allah’in varhigmin bir ve tek
olmasidir. Yokluk (mahv/fend) nedir? insa-
nin kendi varligini ortadan kaldirmasi, yani
beseri zaaflarindan kurtulup biitiin is ve
davranislarinda Allah’in kiilli irddesine tes-
lim olmasidir. Mevlana, bu durumu sairane
bir sekilde ifade etmistir:

“Sakin iki deme, iki bilme, iki cagirma.
Kulu, efendisinde yok olmus bil!”

MEVLANA CELALEDDIN-i

RUMI’NIN YOKLUK YOLCULUGU
Alim, siifi ve sair olarak bilinen Mevlana’nmn
babasi Bahaeddin Veled, rivayetlere gore
Kiibreviyye tarikatinin miirididir. Ahmed

Dedelerin hiicrelerini
kendilerine stilik mektebi
edinen nevniyazlara sohbet
edilir, Mesnevi ve serhi
okutturulurdu. Nevniyazin
yetenegine gore muasiki
yahut edebiyat dersleri
verilir, yazdiklari incelenirdi.
Boylelikle hiicreler sanat
mubhiti gorevini de gorirdu.
I

Eflaki, Menakibii’l-‘arifin adli eserinde,
Bahéeddin Veled’in Aksehir ve Larende’de
(Karaman) kendi adina yaptirilan medre-
selerde ders okuttugunu, Konya’ya yerles-
melerinin ise Sultan Aldeddin Keykubad’in
daveti lizerine oldugunu yazar. Efliki’nin
rivayetleri Mevlana’nin babasinin iinli bir
alim oldugunu gostermektedir. Bu bilgilere
gore Mevlana’nin bir ilim ortamina dogdu-
gunu ve ilimle hemhal olarak biiytidiigiinii
ifade etmek gerekir. Mevlana’nin esi Gev-
her Hatun’'un da Semerkantli alim Sere-
feddin Lala’nin kiz1 olmasi, bu diisiinceyi
desteklemektedir. Donem kaynaklarindan
Devletsah Tezkiresi'nde, iinlii mutasavvif
Feridiiddin Attir'm tasavvufi mesnevi-
si Esrdrndme’yi Mevland’ya hediye ettigi
kaydedilmektedir. Devletsah’in aktardig:
bilgilere gore Feridiiddin Attar, Bahaeddin
Veled’e Mevlana icin “Bu senin oglun cok za-
man gecmeyecek, dlemde yiiregi yaniklarin
yiiregine atesler salacaktir.” demistir. Unlii
mutasavvifin bu sozleri, Mevlana’'nin daha
cocuk yasta biiytik bir insan olacagina dair
manevi bir isaret olarak anlatilmaktadir.

flk tasavvufi egitimini babasindan alan
Mevlana egitimini, doneminde tasavvufi
nesvenin merkezleri olan Halep ve Sam’da
stirdiirmigtiir. Ardindan herkesin gonliin-
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den gecenleri bilmesi ve Sems-i Tebrizi'nin
de gelecegini bildirmesi hasebiyle “Seyyid-i
Sirdan” olarak anilan Seyyid Burhaneddin
Muhakkik-1 Tirmizi, Mevlana’nin tasavvuf yo-
lunda rehberi olmustur. “Fahrii’l-meczibin”
lakabi ile anilan Seyyid Burhaneddin’in cos-
kun bir mutasavvif oldugu anlasilmaktadir.
Onun vefatinin ardindan Mevlana’nin Sems
Tebrizi ile kargilasmas ise hayatinin dontim
noktasi olmustur. Mevland’nin yasadigl do-
nemde Anadolu’da Sel¢uklu Devleti’nin kok-
lii bir medrese gelenegi bulunmaktaydi. Bu
medreseleri elbette Osmanl Devleti de teva-
riis etmistir. Elimizde Osmanl Devleti done-
mine ait bulunan siyasi ve edebi kaynaklar-
da ikilik 6rnegi olarak medrese ile tekke ve
zahid ile rind miinasebeti bulunmaktadir.
Klasik eserlerde rind ile zahid alegorisi var-
dir. Zahid denilince medrese, akil, ilim, Allah
korkusu, kimi zaman da riya anlagilmaktadir.
Rind denilince tekke, agk, irfan, Allah sevgisi
ve nefsini kinayan kimse anlagilmaktadir. fki
tip incelendiginde rindin tasavvuf ehli kimse
oldugu acikca sezilmektedir. Bu tiplemeler
elbette geneli kapsamamakla birlikte bizlere
ikiligi anlatmak icindir. Edebi eserlere gore
zahidin ilmi ¢oktur ama irfan yoktur, irfam
olmadigindan ilmi kibri getirebilir. Yaptigim
cehennem korkusundan yapar. imanmn havf
u recd yani korku ile timit arasinda olmasi
gerektigi diistiniiliince yalmz korkunun in-
san1 Allah’a ulastirmayacagina inanilmakta-
dir. Rind ise yaptigim Allah askindan yapar,
nefsini kinar. Sizce de zahid ile rind ayrim
Sems’ten 6nce Mevlana ve Sems’ten sonra
Mevlana’ya benzemiyor mu?

Kendi tabiriyle Sems’ten 6nceki zaman-
larinda “ham” olan Mevlana, Sems’in ta-
savvufi diisiincelerinden etkilenerek “pis-
meye” baslamis rivayetlere gore kendini
halkin icinden cekerek Hakk ile olmaya
0zen gostermistir. Bu durum ileride Mev-
levi dedelerinin ¢ile c¢ikarmasimnin temeli
olarak goriilmiistiir.

flahi agk ile kendinden gecen Mevlana
“yanmaya” bagladifinda ise sema etmisgtir.
Sema vecd halini, devir nazariyesini barin-
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Goriismek

Mevlevilere gore her seyin cani vardir.
Bu ylzden insan her seye saygl
gosterilmelidir. Sayginin gostergesi
olarak Mevleviler bir esyay! kullanmadan
once onunla gorusurlerdi. Namaza
kalkarken secdeyle, yatarken yastikla,
bir sey icecekleri vakit bardakla gortsur,
yani ucunu operlerdi. Ayrica gorismek,
Mevlevilerin birbirlerinin ellerini de ayni
zamanda opmeleridir. Bu gorisme,
mevki, yas, blytk kiglk fark etmeksizin
iki canin birbirini kutlamasi olarak kabul
edilirdi.

dirmasinin yani sira mumun etrafindaki
pervane vaziyetini de icerir. Bilindigi tizere
mum Allah agkini, mumun etrafinda déne
done en sonunda yanarak yok olan per-
vane de shflyi temsil eder. SGfi, benligini
Allah’in varliginda yok etmis, yaratilmis-
larda yalmiz Allah’in birligini temasa eden
kimsedir. Bu pencereden bakildiginda Mev-
land’nin “hamdim, pistim, yandun” deyisi
onun yolcugunun bir hiilasasidir. Mevlana
benliginin yok olus seriivenini siirlerinde
de sikca dile getirmektedir:

Bagsimi koydugum her yerde, secde edilen
Odur.
Dort kogse ve alti bucakta tapilan O’dur.



Bag-bahge, giil-biilbiil, sema, sevgili;
Biitiin bunlar hep bahane; asil maksat
olan O’dur

MEVLEVIi TARIKATI’NIN KURULUSU
Mevlana'nin dostlariyla sohbetleri, zikir ve
semalar1 insanlara onun halkasina katilma
sevki vermistir. Mevlana bu sohbetlere bazi
kurallar koymussa da bir tarikat kurmadi-
g1 bilinmektedir. Sems’i kaybettikten son-
ra Mesnevi’yi yazan Mevlana'nin goriisleri
oglu Sultan Veled ve torunu Ulu Arif Ce-
lebi'nin faaliyetleri ile yayilmis; Mevlevi-
ligin kurucusu olarak Sultan Veled kabul
edilmistir. Sultan Veled postnisin (seyh)
olduktan sonra Konya’da tekke insa edil-

Mevlevilere Ait Sozler

B Agah ol: “Aklint basina al, kendine gel, dliisiin ve anla” anlamlarindaki bu s6zi
Mevleviler uyuyan bir kimseyi uyandirirken kullanirlar.

B Allah derdini arttirsin: Mevlevi’nin derdi asktir. Bir nevniyaz cezbeye gelip aglar,
yanar yakilirsa dede yahut seyh ona bu sézlerle dua ederdi.

B Ask olsun (Ask vermek, ask almak): Mevlevilerde, bircok tasavvufi yolda oldugu
gibi her seye askla ulasildigi inanci vardi. “Ask olmayinca, mesk olmaz” atasozd,
Mevlevi’nin siarydi. Hos geldin anlaminda, ev sahibi misafirine; bir sey icen kimseye ve
yemek yiyene “askolsun” derlerdi. “Askolsun” diyene “askin cemal olsun” diye karsilik
verilirdi.

B Ask u niyaz: Selam ifadesi olarak ve hal hatir sorana “ask u niydz ederiz” denirdi.

B Can: Mevleviler birbirlerine sadece “can” yahut isimlerinin sonuna ekleyerek “Ali
Can, Galip Can” derlerdi.

B Dinlendirmek: Her seyin bir cani olduguna inanan Mevleviler “sondiirmek” séziini
cirkin bularak kullanmazlardi. Bunun yerine dinlendirmek sdzii kullanilir misalen
“mumu dinlendirdim” derlerdi.

B Gani: Hicbir seye tenezziil etmeyecek derecede ihtiyacl olmayan ve zengin
anlamlarina gelen bu s6zii Mevleviler bir sey teklif edildiginde “ganisiyim” diyerek
kullanirlardi.

B Hakta, hak vere: Yok, bitti gibi kelimelerin yerine kullanilan bu s6z Mevlevilerin
vecdini gormek agisindan kayda degerdir. Misalen “su bitti” demek yerine “su Hakta”
derlerdi.

B Hamusan: Susanlar anlamina gelen bu sz, vefat etmis olanlar anlaminda
kullanildigi gibi mezarlik anlaminda da kullanilirdi.

B Kadem: Ayak anlamina gelen bu s6z ugur yerine kullanilir gelen misafir “demler,
kademler getirdiniz” diyerek agirlanirdi.

B Kaniniicine akit: Cezbesini agiga vuran nevniyazlara, dedeleri tarafindan
soylenen nasihat soztdur. Tasavvufta cezbe, riyaya musait oldugundan hos gortilmez.

B Kapidan gegmek: 1001 giin hizmetini bitiren nevniyazin hiicreye girmesine verilen
isimdir.

B Sirlamak: Dinlendirmek gibi sondiirmek yerine de kullanilan bu s6z bir sey
saklamak anlaminda da kullanilir. Vefat eden kisinin gémiilmesine de “sirlamak” denir.

B Soyunmak: Dervis olmaya karar vere nevniyazin elbisesini ¢ikarip hizmet giysisi
olan tennure ve arékiyyeyi, sema cikardiktan sonra da Mevlevi sikkesi giymesine
verilen adlandirmadir.

B Uyandirmak, uyarmak, uyanmak: Dinlendirmek sozlinlin ziddi olarak kullanilan
bu s6z mumu, ocagdi yakmak anlaminda kullanildigi gibi bir kimseyi irsad etmek
anlaminda da kullanilir.

B Ziivvar: Mevlevi mukabelesini gormek, sema izlemeki Mevlevi misikisini dinlemek
icin gelenlere ziyaretciler anlamindaki bu s6z sdylenirdi.
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mis, Kur’an ve Mesnevi burada okunmaya
baslanmistir. Sultan Veled’in oglu Ulu Arif
Celebi’nin gayretleriyle de Mevlevilik; ayin,
erkan ve kiyafet acisindan kurulus siirecini
tamamlamistir. Bu hususlarin tam anlamiy-
la kesin seklini almasi ise Konya’da gelebilik
makaminda bulunan II. Pir Adil Celebi do-
neminde (1421-1460) kesf yoluyla olmustur.

MEVLEVi DERVISININ

YOLCULUGU

Mevlevilige intisap edenlere “seven” mana-
sinda muhib denilmektedir. Mubhibler,
Mevlevilerin cogunlugunu olusturur. Mu-
hibler heniiz derviglige ikrar etmemisler-
dir. Muhib olmak isteyen evvela bir Mevlevi
seyhine gider, miiracaati kabul edilirse bir
sikke alip seyhine gotiiriirdii. Muhib olacak
kisi seyhin soluna abdestli bir sekilde kible-
ye kars1 oturtulur ve tévbe ettirilirdi. Baz1
seyhlerin muhib olmak isteyenleri istiha-
reye yatirdigl yahut cesitli imtihanlara tabi
tuttuguna dair rivayetler de vardir. Muhib
tovbe ettikten sonra seyh sikkenin sol, sag
ve oniine birer ihlas siiresi, icine ise on se-
kiz ism-i Celal okuyup iiflerdi. Seyh, ardin-
dan sikkenin ti¢ yanini 6per, muhib aday1-
na da optiiriir ve basina sikkeyi giydirirdi.
Seyh, ellerini sikkenin tizerine koyup tek-
bir getirdikten sonra muhib ile goriisiirdii.
Sikkesi tekbirlenen muhiblerden dedeler
sorumluydu. Dede, muhibbi kendi hiicresi-
ne gotiiriir ve onu sema megkine baslatirdi.
Semaya baglayan muhib artik bir nevniyaz
sayilirdi.

Dedelerin hiicrelerini kendilerine siiltik
mektebi edinen nevniyazlara sohbet edilir,
Mesnevi ve serhi okutturulurdu. Nevniya-
zin yetenegine gére misiki yahut edebi-
yat dersleri verilir, yazdiklar1 incelenirdi.
Boylelikle hiicreler sanat mubhiti gorevini
de goriirdii. Mevlevilerin sanatla olan de-
rin megguliyetleri, Mevlana’nin eserlerinin
bestelenmesini, cok sayida Mesnevi serhi
yazilmasini ve klasik edebiyat icerisinde Es-
rar Dede, Seyh Galib gibi iinlii sairlerin ye-
tismesini saglamistir. Halkin ve sarayin da
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Civisi saglam/civisi ctkmak

Sema meskinde sol ayagin yerde saglam
olarak durmasi icin yere civi ¢akilirdi.

Bu ¢ivi ayak basparmadi ile ondan
sonraki parmak arasina sikistirilirdr. Bu
sebeple sol ayagini direyip cark atarken
yani dénerken durdugu yerden hi¢
ayrilmayana “civisi saglam” derlerdi.
Gunumtuzde “diizeni bozulmak,
kargasa isinde olmak” anlamina gelen
“civisi ctkmak” deyimi de cividen cikip
dengesini kaybeden nevniyazdan geliyor
olmalidir.

sanata olan ilgisi énemli kimselerin Mevlevi
muhibbi olmasiyla, Mevleviligin yayilmasi-
na olanak tanimuistir.

Dede (dervis) olmaya karar veren muhib
ii¢ glin saka postunda oturur ve kararinda
sebat gosterirse bir¢ok sayida hizmetlerde
bulunurdu. 1001 giin hizmete devam edip
cile cikaran muhib on sekiz giin hiicrede
kalarak “hiicre-nisin” olurdu. Hiicre-nisin-
lerin ciledeki ti¢ giinii “sirrolmak” olarak
tarif edilirdi. “Yok olmak” anlamina gelen
bu tarif, hiicre-nisinin nefsini yok edip
“dede” olmasimin bir sartiydi. Cile ¢ikaran
hiicre-nisin seyhin 6niinde diz ¢oker, sag
elini seyhin sag eline verirdi. Seyh de Fetih
stiresinin 10. Ayetini okur, makasla hiic-
re-nisinin kaglariin ortasindan ve biyikla-
rindan birkag tel kil keserek resim hirkasini
tekbirle giydirirdi.

KAYNAKLAR
Golpnarh, A. (2017). Mevlevi Adab ve Erkdnu, is-
tanbul: inkilap Yaymevi.



Kultur Sanat

Cocuklarla
Senleniyor

RT tarafindan diizen-
lenen 23 Nisan Cocuk
Bayramina, lilkemiz adi-

na yurtdiginda okul agma yetkisi-
ne sahip tek kurum olan Tiirkiye
Maarif Vakfrnin ogrencileri de
renk katiyorlar. Salgin nedeniyle
iki y1l ara verilen senlikler bu yil
da gorkemli kutlamalara sahne
olacak. Tiirkiye Maarif Vakfi yedi
kitay1 temsil eden yedi iilkeden
ogrencileriyle etkinliklerde yer
alacak.

Diinyanin farkli cografyala-
rinda bulunan Maarif Okulla-
rinda, Cocuk Bayrami olarak ve
farkll etkinliklerle kutlanan 23
Nisan, Tiirkiye’ye gelen ¢cocukla-
rin katildigi TRT Uluslararasi 23

Nisan Cocuk Senliklerinde yerel
kiiltiirlerin yansitildigi, Maarif
Vakfi 6grencilerinin gosterileri
biiyiik begeni topluyor. Bu yil
da Maarif Vakfi okullarinda 23
Nisan kutlamalari i¢cin yogun bir
hazirlik siireci devam ediyor. Is-
tanbul AKM'de yapilacak resim
ve fotograf sergisi, farkli bolge
ve lilkelerden ¢ocuklarin suna-
cagl haberler, mektup ve selam
gonderme uygulamalar1 da bu
yilki etkinliklerde yer aliyor.

Program cercevesinde Maa-
rif Vakfi 6grencisi cocuklar, gos-
terilerin yamni sira geziler, resmi
temaslar ve diger etkinliklerle
tilkemizi daha yakindan tanima
firsat1 bulacaklar.
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Kultiir
Egitimin
Neresinde?

Egitim ve kultir iliskisi sistematik egitim
faaliyetlerinin basladigi giinden beri
tartisma konusu olmustur. Sanayi devrimi
sonrasinda kentsel nufusun artmasiyla
endustri toplumunun talep ettigi niteliklerle
donanmig bireylere ihtiya¢ duyulmus tim
dunyada egitim yeniden formule edilmistir.
Bu arada egitimin uluslarin devamini
saglayan kultur aktaricisi olma islevi hemen
hemen tim dinyada surdurdlmauastar.

Son yillarda, 6zellikle dijitallesme
ve teknolojik imkanlarin artmasiyla
klresellesme farkli bir boyut kazanmistir.
Dinya klculmus ve egitimden beklentiler
de degismistir. Bu noktada, yerel ve
kulturel farkhlik ve degerlerle birlikte ulus
devletlerin gelecegi, yerel kilturlerin
hayatiyetini nasil strdurecegi onemli
bashklar haline gelmistir. Uluslararasi Maarif
Dergisinin 7. sayisinda olabildigince farkl
acilardan egitim ve kultur iliskisini ele
alarak bu alandaki tartismalara bir katkida
bulunmayi Umit ediyoruz.
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Prof. Dr. Ahmet Emre Bilgili
Turkiye Maarif Vakfi Mutevelli Heyeti Baskan Vekili

DOSYA

Kiiltiirel duyarbiake’ kaorama,
ozellikle problemsiz devambilik
agsindan anahtar bir konumda
bulunmaktadir. Basta
kiiltiir(ler)e sayguy esas alan
bu duyarlbilik hali ve bunun
meocudiyeti veya yoklugu
egitim-kiiltiir iligkisinde gidisat
belirleyen temel unsurdur.
Kusaca kiiltiirel duyarhblik
benimsenmiyorsa zaten kapi;
somiirgecilige, dayatmaya veya
egitimi sadece maddi unsurlarla
izah etmeye cikar ki bunlarin
timaii egitim agisindan problem
alanlardar.
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osyal antropoloji, kllturtd en genis tanimiyla

ele alan bir bilim dalidir. Bu yluzden kultu-

rin farkli boyutlarina ve cesitliligine vurgu

yapan cok sayida tanimi yapilmistir. ister in-

sanoglunun dogada yarattigl her sey, ister

hars, uygarlik ve ‘sermaye’ anlaminda is-
terse toplumsal olarak 6grenilen ve ayni sekilde yeni
kusaklara ogretilen davranis oruntuleri olsun timune
birden kultur diyoruz. Bir diger husus ise; insanlarin
sosyal anlamda; benzerlikleri, farkliliklar ve degisim-
lerinin de blyuk olcude kultirden kaynaklanmakta
olusudur.

Kiiltiiriin kavram olarak genis kapsamui itibariyle konumuz acisindan en
onemli boyutlari; uygarlik, sermaye, zengin bir cesitlilige sahip olusu,
glindelik hayatla iliskisi, fonksiyonel olarak uzlastirici ve catismaci tarafi,
egitim acisindan yeni jenerasyona aktarilan 6zelligi ve bireysel kazanim te-
melli olusu, toplumsal-etnik aidiyet iliskisi ve yerellik acisindan bir direnis
zemini olusturmasi olarak goriilebilir.

Bu cercevede c‘kiiltiirel duyarhilik’
kavrami, 6zellikle problemsiz devamlilik
acisindan anahtar bir konumda bulun-
maktadir. Basta kiiltiir(ler)e saygiy1 esas
alan bu duyarlilik hali ve bunun mevcudi-
yeti veya yoklugu egitim-kiiltiir iliskisinde
gidisat1 belirleyen temel unsurdur. Kisaca
kiiltiirel duyarlilik benimsenmiyorsa za-
ten kapi; somiirgecilige, dayatmaya veya
egitimi sadece maddi unsurlarla izah et-
meye cikar ki bunlarin tiimii egitim aci-
sindan problem alanlaridir.

Bilindigi tizere egitim ve kiiltiir; bir-
birleriyle i¢ ice gecmis, etkilesimi uzun
bir tarihe dayanan kavramlardir. Tarihsel
stire¢ icerisinde sadece bizde degil biitiin
toplumlardaki uygulamalara baktigimiz-
da bu etkilesimi her alanda rahatlikla
gorebiliriz. Biz burada; olgu, sistem ve
kurum olarak egitimin kiiltiirle olan mii-
nasebetini s6z konusu edecegiz. Kiiyerel
bir yaklasimla konuyu farkli boyutlar

o

Egitim ve kultur iliskisini
yogun olarak hem élcme
araclarinda hem de
etkilesiminin bir butiin
olarak harmanlandigi

ve kurgulandigi yer olan
mufredatta goruriz. Clunku
kultir bir ders degil bircok
dersin iceriginde var olan
ve ustalikla harmanlanmasi
gereken bir alandir.
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ile ele alacagiz. Ciinkii gliniimiizde artik
kiiltlir ve egitimin biitiin tilkelerde hem
kiiresel hem yerel boyutlar1 bulunmak-
tadir. Ozellikle egitimi uluslararasi ko-
numda icra eden kurumlar acisindan bu
konu daha hassas bir sekilde 6nem tagi-
maktadir. Bu birlikteligi dikkate almayan
bir yaklasimin uygulamada basarili olma
sansl, ideal anlamda yoktur. Bunda di-
retme ya somiirgecilige ya da dayatmaya
cikar. Devamlilig1 olan egitim; kiiltiire du-
yarlihigl esas alan bir yaklagimin benim-
senmesi ile miimkiin olabilir.

Toplumlarin kiiltiirleri ile egitim yak-
lasimlar1 ve modelleri arasinda iligkiler
bulundugu, bir anlamda kiiltiir ¢evre
iliskisinin varlig1 ve sonucu olarak egiti-
min sistemlestirildigini biliyoruz. Tarih
boyunca biitiin toplumlara ve uygula-
malarina baktigimizda egitim ve kiiltiir
kavraminin i¢ iceligine ve ayrilamazligina
sahit olmusuzdur. Yalin ve derin sebebi;
aralarindaki yogun etkilesimde, iletisim-
de ve isin fonksiyonunda gizlidir. Egiti-
min kiiltiirden koparildigi donemlerde
daima problemler ve basarisizliklar or-
taya cikmigtir. Egitim ve kiiltiir etkilesi-
minin ¢ok yogun olarak kurgulandigi ve
icra edildigi donemler, ideal bir sistemin
yerlestirilebildigi dénemler olmustur. il-
gili literatiirde egitim-kiiltiir kavramlari-
nin agirlikh olarak birlikte yer almasimin
sebebi de budur.

Bagka bir boyut; kiiltiiriin hayatin tii-
miinii kusattigl gercegidir. Bu kusaticilik
egitim-kultiir birlikteligini zorunlu kil-
maktadir. Diger bir deyisle, birbirlerinin
rakibi degil tamamlayicisi olmalari gerce-
gidir. Egitim baglamindaki kiiltiire hangi
boyuttan bakarsak bakalim bu tamamla-
yicilig1 goriiriiz.

Egitim ve kultir iliskisini yogun ola-
rak hem o6l¢cme aracglarinda hem de et-
kilesiminin bir biitiin olarak harmanlan-
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dig1 ve kurgulandig yer olan miifredatta
gortiriiz. Cunki kiiltiir bir ders degil bir-
¢ok dersin iceriginde var olan ve ustalik-
la harmanlanmasi1 gereken bir alandir.
Bilindigi lizere genc kusaklara kiiltiirel
aktarim daha cok egitim aracilig ile ol-
maktadir. Miifredat ile planh bir aktarim;
hem kiiltiirel hem de bir egitim kazanim
acisindan pozitif bir durumu ifade eder.
Isin devamlilig1 da zaten bu sekilde sag-
lanir. Miifredatta ustalikla harmanlanan
egitim-kiiltiir birlikteliginin aym sekilde
Ogretmen tarafindan da ustalikla aktaril-
masi gerekir. Bu nedenle de 6gretmenin
bu birlikteligi iyi bilen ve hazmeden dola-
yistyla da iyi aktaran kisi olmasi beklenir.
Bununla beraber yazili olarak yer alma-
yan fakat okulun egitimi icinde okul gele-

negi, okul kiiltiirii olarak ifade edebilece-
gimiz sekilde var olan ve daha ¢ok uzun
bir gecmise sahip okullarin insa ettigi ve
pozitif bir ayricalik olarak goriilen okula
ozel kiiltiirel miifredattan bahsedebiliriz.

Kdltiirti ve egitimi insa eden ortak/temel
bir unsur olarak dil, aslinda egitimin de en
temel aracidir. Okulun bir fonksiyonu; bi-
reyi topluma uyumlu hale getirmektir ve
bunu da dil ve kiiltiir iligkisini dogru kura-
rak yapabilir. Bu iliskiye geregi gibi 6nem
verilirse, dil ve kiiltiiriin bireyi nasil ayakta
tuttugu, nasil dinamizm kazandirdigi, ya-
banci kiiltiir ortaminda ¢ok daha iyi anla-
silir. Veya azinlik durumundaki kiiltiirler-
de dil ve kiiltiirlin gerilemesinin, bireyi




naslil kolayca asimile ettigi ve baskalastirdi-
81 goz oniindedir. Kiiltiiriin devamlhiligr dil
ile saglanir. yurt disinda yasayan yeni ku-
saklarin dilden uzaklagmasiyla kiiltiirel ai-
diyetlerini de yitirdikleri sayisiz 6rneklerle
ortadadir. Zira dil; insanin ve toplumsal
hayatin en canli araglarindan biridir ve
gliniimiiziin ¢ok kiiltiirlii ortaminda son
derece 6nemli bir rolii bulunur.

Diger taraftan hizl kiiresellesme bire-
yi egitimi ve donanmimi acisindan birden
fazla dil 6grenmeye mecbur birakmak-
tadir. Uluslararas: gog, ¢ok kiiltiirliiliik,
kiltiirleraras: iletisim ve cok dillilik gibi
kavramlar bugiin her zamankinden daha
glinceldir. Bu arada dillerin canli organiz-
malar oldugu, hem baska dillerden etki-
lenebildikleri hem de etkileyebildikleri

gerceginin gbéz Oniinde bulundurulmasi
gerekir.

Biz kendi yakin tarihimizden iyi biliyo-
ruz ki, dile miidahale dilin kisirlagsmasina
yol acmuis, dilin kisirligr ise herhangi bir
konuda tefekkiir etmenin, derinlesme-
nin 6niindeki en biiyiik engel olmustur.
S6z dagarcigimizi sirlayanlar diisiin-
me gliciimiizii tehdit etmigler, bilme ve
diistinme kapasitemizin gelismesini hig
istememiglerdir. Yunus Emre’nin dildeki
sadeligi ve derinligi lizerinde ciddi olarak
diistinmek zorundayiz. Biiyiik miitefek-
kirlerin dili kullanmadaki maharetleri

onlarin konulara olan vukiifiyetini de be-
raberinde getirmistir. Egitimi ortak dil ve
kiiltiir havzasi icinde tutarak dil ve kiiltiir
birlikteligini basarmak bunun icin biiyiik

mi1 saglamaktir. Daha dogrusu kiiltiire
duyarhlik hali iki durumu da kazanima
dontstiirmeyi gerekli kilar. Aksi; somiir-
geci yaklasima kapi aralar, bu da bir tiir
kiiltiirel dayatmayi ortaya cikarir.

Somut ve somut olmayan kiiltiirel mi-
rasin aktarimi da bir anlamda egitim-kiil-
tiir iligkisi icinde yer alir. Bunun zemini;
yerel kiiltiire saygi, duyarli olma hali ve
kazanim temelli olmaldir. Egitim yakla-
siminin bir sémiirgecilik boyutu yoksa,
egitim kendini yerel kiiltiirden soyutla-
mig gormiiyorsa, tstten, kiiclimseyici
bir bakisa sahip degilse ve yerel deger-
lerle bir catisma hali de mevcut degilse
egitimin icra edildigi tilkenin kiiltiiriine
duyarh olmasinda hi¢bir mahsur yoktur.
Tersi ise zaten bu ifade ettiklerimizin
icinde say1lir.

Yabanci okul diye bildigimiz aslinda
uluslararasi okul modellemesi olarak da
ifade edilen okul tiirleri bu kapsamda ka-
bul edilir. Bu okullarm bir kismu ile ilgili su
tiir bir degerlendirme de yapilabilir: Bu
okullarin egitiminde temelde s6miirgeci
galiplerin niifuzlar1 altindaki magluplara
uyguladiklar1 ve tam anlamiyla somtirge
zihniyetine dayali bir egitim olup niyetleri
ise asimilasyon politikasidir. Karakter egi-
timi konusunu merkeze alan ve bunu salt
ideolojik olarak yapanlar ise kendi ideal-
leri dogrultusunda bir misyonu yerine
getirenlerdir ve bunlarin kiiltiire/kiilttirel
cesitlilige duyarhliklar1 zaten olmaz.

Adenr’in insan-1 kamil yolculugu medeni-
yet tasavvuru acisindan 6nem tasir ve bu-
nun merkezinde kiiltiir tasarimi yer alir.
Aslinda bu yol alis; biitiin dar kapsamlh
yaklasimlar1 bosa ¢ikarir ve egitimi de ¢a-
tismalardan ve kisir tartismalardan korur.
fleri egitim bir diisiince egitimi olarak ve-
rilmekte, felsefi bir zemine dayanmakta,
cogulcu bir anlayigla yapilmakta ve sor-
gulanmaktadir. Bu yaklagim, egitimi; esas
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konusu olan insan yetistirmeye odakl
hale getirir. Zira kiiltiire uzlastirici zaviye-
den ve kazanim temelli boyutundan bakal-
digr taktirde kiiltiir bu misyonunu yerine
getirir. Aslinda kiiltiirden beklenen de bu-
dur. Medeniyet yaklasimi iizerinden yol
almak, egitimin icinde kiiltiirii bir misyon
ile kurgulamak, maksadm hasil olmasi
icin dogru olandir.

Bu cercevede medeniyet baglaminda
egitim odakli bir kiiltiir tasarimi miim-
kiindiir ve yapilmasi gerekendir. Cerceve
medeniyet olunca ¢atisma unsurlari ye-
rini uzlasiya birakir. Birinci kazamim bu-
dur. Ulusal/yerel kiiltiir(ler)e duyarh bir
yaklasim sergiledigi ve is birligi yapildig
icin karsiliklh bir anlayis ve kabul icinde
olmak ikinci kazanim olur. Boylece ku-
rum olarak kendi olusturdugunuz duyar-
Iilik kargilik bulur ve kiiltiirtin kusaticiligl
sarip sarmalar.

Kiiltiire ideolojik ve yanh bakilmaz ise
bu iliskiden bir ¢atisma cikmaz. Aksine;
kazanmim, dostluk, kiiltiirel yarar {iretilir.
Bu da her iki tarafin arzuladig: bir husus-
tur. Kiltiirtin farkhiligl ve zengin cesitliligi
icinden egitim yolu ile bir ahenk tiretme
imkani vardir ve bu bireyden topluma in-
sai bir calismadir. Egitimin degistiriciligi ve
dontistiirticiiliigiiyle kiiltiirti harmanlayip
yol almak dogru bir istikamet ¢izmektir.

Medeniyet tasavvuru icinde yapila-
cak egitim yaklasiminda ve vizyonunda
zaten sOmiirgecilik ve dayatma olmaz,
olmamalidir. Bu alanda iilkemizin tarih-
sel birikimi, kiiltlirlere olan duyarlligi,
somiirgecilik ve dayatmanin olmamasi,
egitim yolu ile yapacagimiz caligmalari
basarili kilmaktadir. Gizli bir ajandanin
olmayis1 ve biitiin iliskilerin seffaf bir
zeminde yiiriiyor olmasi basar1 icin en
onemli faktordiir.

Bunu yaparken Ogrenciye, yerel ve
kiiresel Kkiiltiirlerle iligki gelistirebilme
becerisini kazandiran bir yaklasimi be-
nimsemek ve kiiltiirii bir 6grenme araci
haline getirmek gerekmektedir. Bu cer-
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cevede diye kavramlastirdigimiz egitim
gelenegini aktarmak 6nem tagimaktadir.

SONUC YERINE

Egitimin kiiyerel bir sekilde kiiltiirel du-
yarhilik cercevesinde modellenmesine
ihtiyac var. Bu nokta icra edildigi iilkede,
olgu ve kurum olarak egitimin hem top-
lumsal kabuliinii yiikseltir hem de olagan
dis1 tehlikeler karsisinda koruyucu olur.
Bunun icin de; felsefe olarak sisteme
glivenin olmasi, somiirgeci yaklasimdan
uzak, kat1 ideolojik egitim ve gizli bir
ajandanin da olmamasi gerekir.

ibn Haldun’un vurguladigi anlamda
cografyanin ilkemize ytikledigi sorum-
luluk; nitelikli insan kaynagini degerlen-
dirmektir. Bu baglamda sirlari, ¢izilmis
bir cografyadan ibaret olmayan {ilkemi-
zin sorumlulugunu yerine getirmede bu
onemli avantajini; insan kaynagini diin-
ya Olceginde iyi egiten, kendi beslendigi
kiiltiirel gelenege duyarli, sadece kendi
iilkesinin ¢ocuklarina degil bu tecriibe-
sini ihtiya¢ duyan her iilkeye acan, bunu
yaparken kiiltiirlere ve degerlere saygi-
y1 esas alan bir yaklasimla kullanmasi
onemlidir.



Bilindigi {izere kiiltiir; kendi icerisinde-
ki uyumla birlikte cesitliligi ve karmagsay1
kapsayan bir yap1 arz ettigi icin zemin ola-
rak uzlas ve catismay1 da barmndirir. Bura-
dan uzlas1 da catisma da tiretmek insanla
ve siyasetle ilgilidir. Egitim yaklasimi, uzun
vadeli olarak bunu belirleyen en 6nemli
faktordiir. Bu agidan kiiltlir tasavvurunun
medeniyet baglamimda kurgulanmasi ¢atig-
ma riskini azaltan uzlagi ihtimalini artiran
bir yaklasimu ifade eder. Zaten egitimin ic-
rasinda; somiirgecilik zihniyeti, gizli ajan-
da ve kiiltiirel-ideolojik dayatma politikasi
yoksa egitim orada istisnai durumlar disin-

da bir catisma tliretmez. Aksine; baris, da-
yanigma ve dostluk iiretir.

Medeniyet baglaminda kurgulanacak
kiiltlir tasavvuru; temel kavramlar, kisiler
ve kiiltiirel miras tizerinden insa edilmeli-
dir. Aidiyet ve duyarhlik, tarihi tecriibeyi de
icine alan somut ve somut olmayan kiiltii-
rel miras tizerinden kazandirilir. Tartisma
tretmeyecek kavramlar ve kisiler {izerin-
den yapilacak kiiltiirel duyarhlik egitimi ka-
zanmma doniistiiriilebilir. Mesela adalet ve
hoggorti gibi kavramlar; Hoca Ahmed Ye-
sevi, Haci Bektas-1 Veli, Hac1 Bayram-1 Veli,
Yunus Emre, Mevlana Celaleddin-i Rumi,

Hoca Nasreddin, Mimar Sinan, Yusuf Has
Hacip gibi kisilerin 6gretileri tizerinden gii-
niimiize aktarilabilir.

Ulkemizin bu alandaki tecriibesi, usi-
lii, yaklasimi zaten bilinmektedir. Egitim
yaklagimi ile goniil cografyasi anlayisim
birlestiren, adalet iizere paylagmay1 ve da-
yanismay1 esas alan egitim pratigiyle Maa-
rif Vakfrnin ¢alismalarn iyi modelleme ve
kendini gelistiren bir 6rnek olarak ortada-
dir. ‘Insan sevgisine dayali Anadolu Irfam
ile insanligin ortak birikimini harmanlayan
bir yaklasim temelinde, tiim diinyada iyi
insanlar yetistirerek diinya barisina kat-
ki saglayan ve Tiirkiye ile diinya milletleri
arasmda insani ve kiiltiirel baglar giiclen-
diren bir egitim kurumu’ olarak tanimlanan
Maarif Vakfi bugiin 46 iilkede yaklasik 50
bin 6grencisi ile farkl kiiltiir havzalarinda
egitim yapan sayil kurumlardan biri hali-
ne gelmistir. Kontenjaninin yarisi yabanci
uyruklu 6grencilerden olusan Uluslararasi
Imam Hatip Liseleri iilkemizde egitim yap-
masina ragmen {ilke kiiltiirlerine yonelik
olarak hegemonyaci bir yaklasimdan uzak,
kiiltiirlere saygili ve duyarl bir egitimi yillar-
dir basar ile yiirtitmektedir. Diger taraftan
Yurt Dis1 Tiirkler Bagkanlhigl (YTB) yabanci
uyruklu 6grencilere yonelik karsiliksiz burs
programini basartyla ytirtitmektedir.

Gelecek tasavvurunu daim olarak giin-
deminde tutan ve bu glindemin egitim
baglaminda bir AR-GE’sini olusturarak di-
namik bir sistem kurabilenler hem basari-
It olurlar, hem insanliga kazanim temelli
hizmette bulunurlar hem de olas1 politik/
kiiltiirel unsurlarin siyasi zorlamalarla
bir catisma iiretmesi durumunda egitim
kurumunun buna kendi dogas! icerisin-
de engel olmasina imkan tanimuis olurlar.
Stirdiiriilebilirligin alt yapisin iste bu yak-
lagim olusturur. Egitimin bir catisma alani
yerine kiiltiirlere duyarlihg esas alarak in-
sanhigin ortak degerleri iizerine insa edil-
mesi gereken bir uzlasi ve baris noktasi
olmasi ancak bizim anlayisimiz ve cabala-
rimizla miimkiin olabilir.
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Artik, tiimiiyle izole bir
toplumun salt kendi
degerlerine dayal: olarak bir
egitim tasarlamast neredeyse
imkansiz goriinmektedir.
Yerel ve milli degerler, ancak
evrensellik, cesitlilik, farkhilk
ve kiiresellesme gibi degerlerle
i¢ ice gecebildigi oranda tilkeler
uluslararast alanda basarily
olma imkanmina kaovusuyor.
Endiistri 4.0 olarak ¢cagimiza
damga vuran gelismeler,
egitim ve ogretim modellerinin
dontigsmesinin de temellerini
olusturmaktadar.

odern top-
lumlarda
bireylerin
toplum igin-
de saygin-
ik kazan-
masil, kabul gormesi ve statl
kazanmasinin (yukari dogru
hareketlilik) yolu oncelikle
egitimden gecmektedir. Ote
yandan, ozellikle ekonomi
temelli arastirmalar, egitimin
bugunden yarina hi¢ kimse-
nin toplumsal sinifini degisti-
rebilen sihirli bir degnek ol-
madigina isaret etmektedir.

Her ne kadar liyakatin isledigi gelismis
toplumlarda bireylerin disiplinli calisa-
rak ve kurumsal/sosyal desteklerle belli
bir diizeyde becerilerini ve yeteneklerini
gelistirerek toplumun prestijli meslekle-
rine erismeleri so6z konusu olabilse de,
bilimsel arastirmalar akademik ve mesle-
ki basarmn sirlarim tayin eden temel
unsurun hala biiyiik oranda bireyin aile-
sinden miras aldigi (irksal, etnik, smifsal,
ekonomik ve kiiltiirel sermaye) ozellikler
oldugunu vurgulamaktadir (Bourdieu ve
Passeron, 2014). Ozellikle gelismis iilke-
lerin bireylere egitim alaninda sagladik-
lar1 sosyal devlet uygulamalari, destek ve
egitim burslar aileden miras alinan bu
kiiltiirel, ekonomik ve sosyal sermaye esit-
sizliklerini gidermenin bir yolu olarak for-
miile edilmistir. Sosyal devlet anlayisinin
1970’li yillardan itibaren 6rnegin Alman-
ya gibi gelismis Avrupa iilkelerinde bile
zayiflamaya b asl, egitimdeki esitsiz-
liklerin deri i ve kalicilagsmasinda
etkili olm baglamda, 6zellikle
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egitimde sosyal devlet mekanizmalarmimn
ve kurumsal desteklerin az gelismis oldu-
gu tilkelerde aileden miras alinan kiilttirel,
ekonomik ve sosyal sermaye unsurlarimin
akademik basarmin giiclii belirleyicileri
olmaya devam ettigi sdylenebilir.
Demokratik bir toplumda, vatandas-
larin en rahat sekilde ulasmasma imkan
taninmasi gereken kamusal hizmetlerin
basinda egitim gelmektedir. En azindan
toplumun genelini kapsayan kamusal or-
gilin egitim sisteminin 6ziinde bu esitlikci
diisiince yatmaktadir. Ancak glinitimiizde,
en iyi sekilde isleyen bir egitim sistemi
bile, bir toplumsal gruba ve smifa ait ol-
maktan kaynaklanan birtakim farklhiliklari
ve dezavantajlari tiimiiyle ortadan kaldira-
mamaktadir. Ornegin, alt simftan gelmek
ve belli bir aile kokeninden geliyor olmak
son derece sabit bir unsur olabilmektedir.
Egitim sistemi, insanlara sagladig1 yukari-
ya dogru hareketlilik firsatlar1 ve imkanla-
rina ragmen, sosyal mensubiyet ve egitim-
deki basar1 sansi arasindaki iliskiyi kalici

>

Ekonomi ve egitim arasinda
bu kadar dogrudan bir iliski
kurulmasi, kilturel gelisim
ve toplumsal degisimdeki
katkilarinin geri planda
kalmasinin ve egitimde salt
ticari, pazara yonelik ve
aracsal bir bakis acisinin
egemen hale gelmesinin
yolunu acmistir. Bu noktada,
egitimi timiuyle ve sadece
pazara endeksli olarak
tasarlamanin, egitimin kamusal
yarar ilkesini zayiflattigina
isaret etmek gerekiyor.
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sekilde degistirebilecek bir imkana sahip
goriinmemektedir (Giilliipmar, 2010, s.
66). Bu noktada bireyin ailesinden miras
aldigy kiiltiirel sermaye, ekonomik kosul-
lar ve sosyal sermaye egitimdeki basarinin
temel anahtarlar1 olmaktadir.

KITLESEL EGITiM: KULTUREL

VE EKONOMIK YENIDEN URETIM

19. ylizylldan itibaren ulus-devletlerin
hem teknik olarak hem de biirokratik
olarak kapasitesinin artmasiyla birlikte,
ulus devletler egitimi uluslarmin kiiltiirel
ve ekonomik yeniden iiretimini saglamak
uzere “kitlesel” olarak gerceklestirmeye
baglamiglardir. Kiiltiirel agcidan bakildigin-
da, ulus-devletler “ulusun” ortak dilini,
kiiltiirel kodlarmi, geleneklerini, gecmis
ve gelecek ideallerini, anlatilarimi (narra-
tive) egitim siirecinde yeni nesillere ak-
tararak toplumun kiiltiirel devamliliginm
saglamay1 hedefler. Egitim bu yoniiyle bi-
reyden “ulus” inga eden cok giiclii bir sos-
yalizasyon siirecidir. Egitim ve 6gretim sii-




reclerinin tiim unsurlar (miifredat, ders
kitaplari, 6gretmen klavuzlari vb.) ulusun
s0z konusu degerlerine sadik; kiiltiirel ve
sosyal bakimdan “makbul vatandag”lar
(moderate citizens) yetistirmeye hizmet
eder. Yaklasik yiiz elli yillik kitlesel egitim
bireylerin kiiltiirel ve bireysel farkliliklari-
n1 ulusun ¢ogunlugunun ortak degerleri-
ne feda edildigine iliskin 6nemli elestiriler
almigtir. Ozellikle 1970 yilinda Ivan flig
“Okulsuz Toplum” adl eserinde egitimin
bireysel farkhiiklar1 homojenlestirici bo-
yutlarna yonelik baz elestiriler getirme-
ye calismistir. Bu yiizden 6zellikle, 1980°1i
yillardan itibaren bireyin farkhiliklarini,
ozgiin fikirlerini, analitik bakisimi, yoru-
munu ve yaraticihigin ortaya ¢ikarmanin
metodolojisini gelistiren yapilandiwrma-
cilik (constructivism) ekolii egitimde
hakim paradigma olarak 6ne ¢ikmustir. Ul-

kemizde de yapilandirmacilik anlayisinin
2000’li yillardan bu yana egitimimize yon
verdigini ancak bu konuda 6gretmen egi-
timlerinde ve zengin materyal gelistirme
konusunda bazi eksikliklerin oldugu tespit
edilmektedir.

Ote yandan, ulus-devletlerin egitime
bictigi temel misyonlardan birisi de eko-
nomik yeniden iiretimdir. Ulus-devletler,
kapitalizme giiclii bir bicimde entegre ola-
bilmek ve toplumdaki ekonomik kalkin-
manin siirdiriilebilirligini saglamak tizere
nitelikli isglicli yetistirmek amaciyla kit-
lesel egitimi giiclii bir arac olarak kullan-
ma egilimindedir. Toplumun ekonomik
kalkinmasi, teknolojik ve dijital kesifleri
yapabilecek vasifli bireylerin yani beseri
sermayenin yetistiriimesine baghdir. Bu
baglamda, ekonomik kalkinmanin felsefi,
metodolojik ve teknolojik imkanlarini ge-

listirmek, ancak yukarida bahsedilen ya-
pilandirmacilik anlayisinin giiclendirilme-
si ve gelistirilmesi sayesinde bireyin 6zgiin
fikirlerinin, yaraticihiginin, kesif ve merak
duygularinin, egitim siirecinde deger ka-
zanmasl, derinlestirilmesi ve yaygmlasti-
rilmasiyla miimkiin olabilmektedir.

Tarihsel olarak degerlendirildiginde
egitim hizmeti, eski caglarda aile, koy
gibi kiiciik topluluklarda verilirken, iire-
timle ilgisi olmayan egitim hizmeti daha
¢ok dini kurumlarca saglaniyordu. Orta
Cag’da, meslek egitimi ve icrasi loncala-
rin yetkisindeydi. Devletin okullar acarak
meslek egitimi vermesi, Sanayi devrimi
sonrasinda, 19. ytlizyilda baslamistir. Sana-
yi devrimi ile birlikte teknolojinin gelisme-
si, teknik bilgisi olan kisilerin istihdamim
gerektirmistir. Sanayi devriminin ilerle-
mesiyle, devlet, egitimin sorumlulugunu
uistlenmis; devlet okulu diplomas teknik
sorumluluklarin verilmesinde bir goster-
ge haline gelmis ve zorunlu ilkégretim
yayginlasmaya baglamistir (Mutlu, 1995:
154). Egitim, ulus-devletlerin insa siirecle-
rinde makbul vatandas yetistirmenin bir
araci olurken, bu alanda daha cok devle-
tin sorumluluguna vurgu yapilmaktaydi.
Ancak, diinyada son 30 yildir uygulanan
neoliberal politikalarin etkisiyle, egitimde
sorumlulugun devletten 6zel girisimlere
ve bireye dogru kaydirildig: bir gecis asa-
masi deneyimledigimiz sdylenebilir (Giil-
liipinar, 2015: 189).

EKONOMIK iSLEVIN ONCELENMESI

Egitim guiniimiizde surdiirtilebilir kalkin-
ma ve gelismeyi saglamasi arzulanan giiclii
bir sosyal degisim araci olarak diistiniil-
mektedir. Bu yoniiyle egitimden beklenen
oncelikle ekonomik kalkinmayi, istihdam
strdiiriilebilir kilmanin garanti edilmesi
islevidir. Neoliberal paradigmanin da etki-
siyle 6zellikle 1980’1i yillarda 6zel girisimle-
rin ve sermayenin bir yatirim araci olarak
egitime yonelmesinin bir sonucu olarak,
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egitim oncelikle ekonomik islevi agisndan
agirhik kazanmistir. Bilgiyle kurdugumuz
iliskinin ekonomik bakis ac¢isinin prizma-
sindan gecerek inovasyon ve hatta ticari
inovasyonun ticari degeri tizerinden sekil-
lenmeye basladig1 s6ylenebilir. Universite-
lerin tip, uygulamah bilimler, miihendislik
boliimlerinin hiyerarsik olarak piramidin
en tepesine yerlesmesi de egitim ve ekono-
mi arasinda kurulan dogrudanlik iligkisiy-
le ilgilidir. Insanhgn sahip oldugu énemli
kesiflerin akt6rii olan fizik, matematik, fel-
sefe, kimya ve biyoloji gibi temel bilimler
ve sosyal bilimler gittikce iiniversitelerde
gozden diismektedir ve bu boliimlere ayri-
lan biitceler dramatik olarak diismektedir.
Ekonomi ve egitim arasinda bu kadar dog-
rudan bir iligki kurulmasi egitimin vatan-
daghgin demokratiklegtirilmesi, kiiltiirel
gelisim ve toplumsal degisimdeki katkilari-
nin geri planda kalmasinin ve egitimde salt
ticari, pazara yonelik ve aracsal bir bakig
acisiin egemen hale gelmesinin yolunu
acmustir. Bu noktada, egitimi tiimiiyle ve
sadece pazara endeksli olarak tasarlama-
nin, egitimin kamusal yarar ilkesini zayif-
lattigina isaret etmek gerekiyor.
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Suphesiz, toplumlar egitimi,
gliclu bir sosyalizasyon araci
olmayi surdirecek sekilde
tasarlamaya devam ediyor.
Ancak, birey yetistirmenin
parametrelerinin farkhlastig
gunumiuzde, 6zellikle
gelismekte olan veya
azgelismis ulkeler acisindan
yerel kiiltiirel dinamiklerin;
kiiresellesmenin ve dijital
kulturiin imkanlanyla
desteklenmesi, toplumsal
kalkinmanin ve refah toplumu
inga etmenin anahtan olabilir.

KURESELLESME VE EGITIMIN
GELECEGI: DIJITALLESME VE
GOCLER

Oncelikle son 2 yildir hayatimiza giren co-
vid 19 Pandemisi herkesin egitim ve calis-
ma hayatim izole bir sekilde uzaktan de-
vam ettirmesini zorunlu kildi. Pandemi,
hem egitim alaninda hem de ¢aligma iliski-
leri acisindan dijital teknolojilerin ¢cok daha
yogun bir sekilde kullamlmasma firsat
yaratmis oldu. Ozellikle egitim ve calisma
alanindaki uygulamalarda dijital teknoloji-
lerin cesitlenmesini pandemi hem hizlan-
dirdi hem de artirdi.

Ote yandan, iletisim ve ulasim tekno-
lojilerindeki devrimlerin kitlesel gocleri
kolaylastirdigimi ve hatta hizlandirdigin
soyleyebiliriz. Bunun yani sira devam eden
i¢ savaslar, yoksulluk, achk, iklim krizi, ta-
rimdaki ¢6ziilmenin devam etmesi (de-ru-
ralization) giineyden kuzeye dogru kitlesel
goclere neden olan ana faktorler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yani sira, ge-
lismis tilkelerdeki niifusun kendini yenile-
me oraninin ¢ok diisiik olmasi ve dramatik
olarak daralmasi bu tilkelere gogiin zorun-
Iu olarak devam edeceginin igareti olarak
okunabilir. Diinya niifusunun yaklagik ytiz-
de 3’ii yasamini dogdugu tilkeden baska bir
iilkede siirdiirmektedir. Bu zorunlu gelis-
melerin 15181nda, toplumlarin demografik
ve kiiltiirel olarak cesitlenmesini saglayan
goclerin giiclii bir bicimde devam edecegi
ifade edilebilir. Bugiin gittikce artan sayida
ulus-devlet, biinyesindeki farkh kiiltiirel
gecmige sahip ve farkl kiiltiirel ahiskanhkla-
11 olan gogmen ve miilteci gruplar1 da kap-
sayacak sekilde kiiltiirler arasi miifredati ve
“kapsayici (inclusive) egitim”i giindemine
almaktadir.

Bunun yam sira, iletisim ve ulasim tek-
nolojilerindeki gelismeler sayesinde beyin
gocli olarak adlandirilan vasifli insanlarin
azgelismis {ilkelerden gelismis {ilkelere
kacisimin tiimiiyle bir kayip olmayabile-
cegi, bunun saglayacagl imkanlardan s6z
edilmektedir. Vasifli gocmenlerin gelismis



lilkelerde kazandiklar1 deneyimleri farkh
platformlar araciigiyla kendi iilkelerine
transfer edebildikleri 6rnekler yaygmlas-
maktadir. Ozellikle Amerika’ya gocmiis
olan vasifli bireyler olan Cin’li ve Hindis-
tan’lh miihendislerin kendi {ilkelerine bil-
gi, beceri ve teknoloji transferi konusunda
basarih 6rnekler oldugu sOylenebilir. Bu
konuda tilkemizin de beyin gociiyle giden
insanlarin tilkemizle ahsverislerini giiclen-
dirmek icin farkli platformlarin insa edil-
mesi ve olabilirse geri dénmeleri yoniinde
bazi girisimlerinin ve cabalarm oldugunu
da belirtelim.

Dijitallesmenin ve dijital kiiltiiriin egi-
tim alaninda bir¢ok acidan yeniliklere kap1
araladigini soyleyebiliriz. Birincisi, dijital-
lesmenin 6gretim yontem ve tekniklerinin
cesitlendirilmesi noktasinda yeni uygula-
malara temel olusturdugunu soyleyebili-
riz. Bu yoniiyle, egitim programlarinin ve
uygulamalarinin bu dijital diinyanin gerek-
lerine uygun bir sekilde yeniden tasarlan-
masi 6nemli bir ihtiyac olmaktadir. fkincisi,
dijitallesme egitimin {izerine bina edildigi
degerlerin de yeniden gézden gecirilmesi-
ne neden olmaktadir. Artik, tiimiiyle izole
bir toplumun salt kendi degerlerine dayal
olarak bir egitim tasarlamasi neredeyse im-
kansiz goriinmektedir. Yerel ve milli deger-
ler, ancak evrensellik, cesitlilik, farklilik ve
kiiresellesme gibi degerlerle ic ice gecebil-
digi oranda tilkeler uluslararasi alanda ba-
sarih olma imkanma kavusuyor. Endtistri
4.0 olarak ¢agimiza damga vuran gelisme-
ler, egitim ve 6gretim modellerinin doniis-

Yaklasik yiiz elli yillik kitlesel
egitim bireylerin kiilturel
ve bireysel farkliliklarini
ulusun cogunlugunun ortak
degerlerine feda edildigine
iliskin onemli elestiriler
almistir. Ozellikle 1970
yilinda Ivan ilic “Okulsuz
Toplum” adh eserinde
egitimin bireysel farkhliklari
homojenlestirici boyutlarina
yonelik bazi elestiriler
getirmeye calismistir.
I

mesinin de temellerini olusturmaktadir.
Uclincii olarak, dijitallesme, teknolojik ge-
lismeler ve kiiresellesme dinamikleri artik
tiim uluslarin birbirinden Ogrenebilecegi
platformlar1 zenginlestirmekle kalmamus,
ortak is birlikleri icin de ihtiya¢c duyulan
teknolojik donanimi ortaya c¢ikarmistir.
Son olarak, iletisim ve ulasim teknolojile-
rindeki gelismeler, farkli toplumlar arasin-
daki ekonomik, kiiltiirel, siyasal, akademik
ve sosyal iligkileri, etkilesimi ve aligverisi
her agidan yogunlagtirmistir. Bu noktada
egitim acisindan da artik diinya daha yo-
gun ve giiclii bir bicimde uluslararasi is

birliklerine yonelebilmektedir. Uluslarara-
s1 diizeyde online (¢evrimici) egitim veren
farkl tiniversitelerin ortak programlarinin
artryor olmasi ve uluslararasi uzaktan egi-
tim programlarinin yayginlagsmasi bu stire-
cin 6nemli adimlaridir.

Diinya artik bildigimiz diinya olmak-
tan uzaklasmaktadir. Teknolojik degisim-
ler esi goriilmemis bir hizda kiiltiirel ve
sosyal hayatimizi degistirmeye devam
ediyor. 2000’1i yillarda dogan Z kusaginin
icine dogdugu dijital diinya, onlar farkl
becerilerle donatmanin en temel zeminini
olusturmaktadir. Gilinlimiizde, “21. yiizyl
becerileri” olarak anilan bilgi, medya ve
iletisim okuryazarhg, aglar genelinde is
birligi ve etki yaratarak onciiliik, uyum, es-
neklik, kiiltiirler arasi iletisim, kendini yon-
lendirme, analitik ve elestirel diigiinme vb.
becerileri kazandirmak, egitimin 6ncelikli
hedefleri olarak tasarlanmaktadir.

Stiphesiz, toplumlar egitimi, giiclii bir
sosyalizasyon araci olmay siirdiirecek se-
kilde tasarlamaya devam ediyor. Ancak,
birey yetistirmenin parametrelerinin fark-
hlastigr giiniimiizde, oOzellikle gelismekte
olan veya azgelismis tilkeler acisindan ye-
rel kiiltiirel dinamiklerin; kiiresellesmenin
ve dijital kiiltliriin imkanlariyla desteklen-
mesi, toplumsal kalkinmanin ve refah top-
lumu inga etmenin anahtar olabilir.
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Kiultirel Etkenler
Baglaminda

Egitimde ve
Psikolojide

_ Kullanilan
Olcme Araclari

osyal bilimler alaninin pek cok

disiplininde oldugu gibi egitim,

psikolojik danisma (PDR) ve psi-

koloji alaninda da uygulamalar

belirli bir modele ve insan anla-

yisina dayali olarak yapilandirilir.
“Insan” ve “onun 6zi"ne iliskin olarak ya-
pilan felsefi, antropolojik ve bilimsel calis-
malar insanligl anlayis farkliliklarina gotur-
muslerdir. insanoglunun bugtinki/yarinki
yasamina yonelik bir midahale alani ola-
rak “egitim” alaninda anlayislar, zaman ve
ulkelere gore degisiklik gosterir.

Mesela Platon egitimi hem bireyin hem de devletin yapisini
diizeltecek en yetkin yéntem olarak ele alir (Giizey, 2002);
tiim ruhlarda var olan giicii “iyi”den yana cevirme, bunun
icin en kolay, en sasmaz yolu bulma sanati (Platon, 1988)
olarak tanimlar. Bazi tanimlar egitimi sadece bir ‘uyum
siireci’ olarak gormekte, bazi tanimlar egitimden sadece
bir ‘davranis degisikligi’ni anlamakta, bazi tanimlar dav-
ranisin yanina bilgiyi, degeri de yerlestirmekte, baz ta-
nimlarda da egitimi ayn1 zamanda toplumun ‘yararr’ni da
‘olusturan’ bir stire¢ olarak ele alinmaktadir (Hesap¢ioglu,
1992). Durkheim bu egitim anlayislari ile onlara uygun di-
sen toplum bicimleri arasinda iligkiler bulundugunu ileri
siirer.

Ote yandan psikoloji alam ile insan ve 6ziine iliskin
ilgi, zihinsel sorgulamalarin en erken dénemlerine dek
uzatilabilir. Egitimde oldugu gibi psikolojide de genis bir
model/akim spektrumuna sahiptir. Kiilahoglu (2002) bu
alamlar1 (@) insan kotiidiir anlayis: (Psikanalitik model),
(b) tabula-rasa anlayisi1 (John Locke), (c) kendini ger-
ceklestirme (Humanistik model) anlayis1 olarak 6zetler.
Bu durumu bir tiir ¢ikmaz, celigki, paradoks ya da antino-
mik bir tablo olarak yorumlamak yerine bir tiir rolativite
veya kuantum olarak degerlendirmek; tarihsel zamanin,
insan diisiincesindeki degisimlerin ve buna bagh olusan
paradigmalarin, icinde yasanan Kkiiltiirel ortamin etkisi
ile aciklanmasi daha makul bir yaklasim olacaktir. Bura-
da makalenin konusu baglaminda vurgulanmasi gereken
husus kiiltiir ve cevresel faktorlerin degiskenligi ile kiiltiir ve
cevresel faktorler olmadan insanin bir biitiin olarak anlagil-
masinin imkansizhigidur.
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BiR BIREY OLARAK

INSANI ANLAMA CABASI

Nihayetinde tarihleri boyunca insanlar,
insan davraniglarini anlamanimn ve kural-
larim1 ortaya koymanin mantikli yollarin
aradilar. Insan davranglarim anlama ve
aciklama yoniindeki amag benzerligini phre-
noloji' ve astroloji? gibi alanlardan farkli
kilan husus, psikolojinin insani anlamak
icin kullandig1 yontemin diger ikisinden
farkli olmasiydi. Psikoloji, sagduyunun
aksine bilimsel yontem olarak adlandiri-
lan sistematik gozlem ve analiz siireclerini
kullanmistir (Glassman ve Hadad, 2009).
Yirminci yiizyihn biittin doga bilimlerinde
baskin olan Alman kdkenli mantiksal pozi-
tivizmin etkisi ile Psikoloji, bilim olmanin
sart1 olarak felsefeden kopmus; arastirma
nesnesi olan insani yeniden tanimlamis;
insanin ne oldugu ya da psikolojinin insan-
da neyi merak ettiginden cok, secilen epis-
temoloji geregi uyulmasi gereken kurallara
uygun bir insan tanimi yapmusti (Arkonag,
2008). Bu sekilde modern psikolojinin
ontolojik tercihi insan ruhu degil insan dav-
ramsi, epistemolojik tercihi de daha cok
Ingiliz emprisizminden beslenen deney-
sellige dayal bilimsel bilgi metodolojisi oldu.
Ontolojik bir konu olarak “insan” ve onu
“anlama ¢abas1” zamanimizin ruhu icinde
halen siirmekte, egitim ve psikoloji bu ¢a-
balar1 merkezilestirdigi kavramlardan biri
olarak “bireysel farkliliklar” cercevesinde
varhgin devam ettirmektedir. Bireyi anla-
ma cabasi sezgisel yollardan ziyade nesnel
yontemler ve élcek® adi verilen araclarla
gerceklestirilmektedir. Bireylerin cesitli
ozelliklerini, bireysel farklihklarinmn ti-
riind, diizeyini ortaya koyabilmek, ilgi ve
ihtiyaclarmi, sorunlarinin kaynaklarimi ve
alanlarini tespit edebilmek ve nihayetinde
bireye cesitli alanlarda nitelikli yonlendir-
me ve yardimlar1 sunabilmek icin kullani-
lan o6zel tekniklere bireyi tanima teknik-
leri ad1 verilmektedir (Otrar, 2018). Bireyi
tanima, kisilerin kendilerini tanimasina
iliskin amacglara odaklanarak farkindalik-
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larmin artirilmasi yolu ile kendileri icin en
iyi karar1 vermelerine rehberlik edilmeye
cahgilir.

Bireyi tanima icin kullanilan bu teknik-
leri ¢ok farkh sekilde smiflamak miimkiin-
se de genel olarak bu teknikler “test digi
teknikler” ve “test teknikleri” seklinde iki
baghk altinda toplanmaktadir. Testler, bi-
reysel farklihklar bir takim sayisal verilerle
betimleme ve degerlendirme islemlerinde
kullanilan 6l¢me aracglaridir. Testler, kisile-
rin davranisini belirlenmis standart kosul-
lar baglaminda gozlemeye yarayan araclar-
dir. Standart olus, testin icerigini olusturan
uyaricillarin yani maddelerin, yonergenin
ve aciklamanin, cevaplandirma igin tanim-
lanan zaman miktarmin herkes icin aym
olmasini ifade eder. Bu hali ile testler, bire-
yin herhangi bir niteligini 6lcmek amaciyla,
nitelikler evrenini temsil edecek sekilde se-
¢ilmis standart uyaricilar takim olarak da
tammlanabilir (Ozgiiven, 2003).

OLCME ARAGLARI
VE KULTUREL UNSURLAR
Olcme araclarmm ve onlara temel tegkil
eden kavramlarin gelistirilmesi icin 6zel bir
ihtisas alam olarak psikometri goze carpar.
Psikometri, cesitli insan ozelliklerini Ol¢-
mek icin uyarlama (adaptasyon) ve/veya
yeni Olcek gelistirme siireclerini izleyerek
bu araglar gelistirmekte (Giingér, 2016);
Olcek gelistirmek icin yeni model, yon-
tem ve teknikler gelistirerek (Erkus, 2007)
aragtirmacilarin istifadesine sunmaktadir.
Uyarlama siireci, bir 6lcegin bir bagka tilke/
kiiltiir kosullar icinde aktarimasm ifade
ederken, olcek gelistirme 6zgiin bir 6lcme
aracinin gelistirilmesini ifade etmektedir.
Olcme araclarmin  hazirlanmasinda
kiiltiirel unsurlar dikkat edilmesi gereken
baglica parametrelerdendir. Parron (1997)’a
gore kiiltiir, toplumda ve onun barindirdi-
81 sosyal gruplarda Ogrenilen ve aktarilan
anlamlar, degerler ve davranis normlarma
atifta bulunmakta; tani siirecini ve tedavi
kararlarimi oldugu kadar bireyin bilis, duy-

gu ve benlik kavramim da giiclii bir sekilde
etkilemektedir. Passer ve Smith (2004), psi-
kologlarin giderek farkl etnik ve kiiltiirel
gruplar1 daha fazla incelemeye basladikla-
riny; glintimiizde biiytliyen kiiltiirel psikoloji
alanmin (bazen kiiltiirler arasi psikoloji ola-
rak da adlandinlir), kiiltiiriin kisilere nasil
aktarildigini ve farkh kiiltiirlerden insanlar
arasidaki psikolojik benzerlikleri ve farkl-
Iiklar incelemeye devam ettigini belirtmek-
tedir. Kiiltiirtin bu belirleyiciliginin egitim,
PDR ve psikoloji alanindaki 6lgme islemle-
rinde gbrmezden gelinmesi miimkiin degil-
dir. Chadha (2009) testlerin kapsamlarma
gore kiiltiire 62gii (culture-specific) ve kiil-
tiirden bagimsiz (culture-free) testler olarak
smiflandirilabilecegini belirtmekle birlikte
tiim testlerin, en azindan bir dereceye ka-
dar kiiltiire 6zgii oldugunu ve tamamen



kiiltiirden bagimsiz bir test bulmanin zor ol-
dugunu ifade etmektedir. Cronbach (1990)
da kiiltiirden tamamen bagimsiz bir test ge-
listirmenin miimkiin olmadigim vurgular.
Passer ve Smith (2004) zeka testleri 6rnegi
ile bu durumu su sekilde 6zetlemektedir:
“Batili olmayan kiiltiirlerde zekayr de-
gerlendirmek isteyen psikologlari 6zel zor-
luklar beklemektedir. WAIS ve Stanford-Bi-
net gibi geleneksel zeka testleri, agwlikl
olarak batili egitim ve batili mesleki ortam-
larda basarili olmak icin gereken bilissel be-
cerilerden ve ogrenmelerden yararlanir. Bu
testler giiclii bir sozel icerige sahip olma ve
bat1 egitiminin etkiledigi iiriinlere giivenme
egilimindedirler. Zekamn farkh sekillerde
tammlandig ve baska tiirde uyarlanabilir
davraniglar gerektirdigi kiiltiirel bir bag-
lamda ele alindiginda, bu tiir testler zekdy:

benlik kavramini da glclu bir sekilde etkilemektedir.

Ol¢me araclarinin hazirlanmasinda kiltiirel unsurlar dikkat edilmesi
gereken baslica parametrelerdendir. Parron’a gore kltur, toplumda
ve onun barindirdigi sosyal gruplarda 6grenilen ve aktarilan
anlamlar, degerler ve davranis normlarina atifta bulunmakta; tani
slrecini ve tedavi kararlarini oldugu kadar bireyin bilis, duygu ve

gecerli bir sekilde dlcme konusunda timit
verici degildir.”

Benzer sekilde Castro ve digerleri-
nin (2008) MMPI-2 (The Minnesota Mul-
tiphasic Personality Inventory) kisilik
Olceginden elde edilen verilerin irksal
farkliiklarini inceledikleri c¢alismalarin-
da bazi puan tiirlerinde (4RC gibi) klinik
olarak anlaml farkliliklarin oldugu orta-
ya konulmaktadir. Yine Pierce-Jones ve
Tyler (1950), kiiltiirel faktorlerin test per-
formansi tizerindeki etkileri oldugunu,
bunlar1 azaltmak icin cesitli kiiltiirlerde
ortak olan siirecler ve nesneler bilgisine
dayanan genel yetenek testlerinin kulla-
nilmasmin onerildigini ifade etmektedir.
Sternberg (2007)’e gore bilissel ve egitim-
sel performansi degerlendirme eyleminin
kendisi, performansi kiiltiirler arasinda

farkli sekillerde etkilemekte; farkl kiiltiir-
lerdeki bireyler, kavramlar ve problemler
haklinda farkh sekillerde diistinebilmek-
tedir. Strenberg sonug olarak, 6gretim ve
degerlendirmenin ancak kiiltiirel baglam
dikkate alinarak gelistirilebilecegini vur-
gulamaktadir. flging bir 6rnek olarak Fox
ve Mitchum (2012), bir¢ok iilkede kiiltii-
rin ve zeka testi puanlarimin 20. ytlizyilin
baslarindan bu yana agik¢a degistigini
ancak testlerin ¢cok daha kiiciik degisim-
ler g6sterdigini belirtip, “Kiiltiirel degisik-
likleri 6l¢memesi gereken testlerde pu-
anlarin bu kadar hizli yiikselmesi nasil
miimkiin olabilir?” sorusuyla bahse konu
etkinin 6nemini ortaya koymaktadir. Tri-
andis (1983)’e ise gore Kkiiltiir, bireyi uzun
bir siire boyunca uygulanan karmasik bir
pekistirme programinin etkileyebilecegi
sekilde etkiler. Tlk olarak bireyin algisal
seciciligi etkilenir. Oteki insanlar ve sosyal
durumlar tarafindan yayilan sayisiz ipucu
arasindan o6zellikle islevsel olan unsurlar
not edilirken bazi kiiltiirlerde algilayicilar
ozellikle Otekinin ne yaptigini not eder;
bazi kiiltiirlerde ise onun kim olduguna
odaklanir Ayrica, Oteki'nin kim oldugu,
kiiltiirden kiiltiire, yas, cinsiyet, irk, milli-
yet, ideoloji vb. tizerinde farkl bir bicim-
de analiz edilebilir.

Bu sebeple egitimde ve psikolojide kul-
lanilan 6l¢me araclarimin hazirlanmasinda
Olcegi, Olcegin psikometrik o6zelliklerini
etkileyen “kiiltiirel etkenler”in dikkatlice
incelenerek o6lcek gelistirme prosediiriinde
g6z Oniinde bulundurulmasi gerekmekte-
dir. Giiven (1999) kiiltiirel fakttrler icinde
en dikkat cekici olanlar1 agsagidaki gibi sun-
maktadir:

Zamam kullanma: Zamani kullanma hizi
konusundaki 6grenmeler kiiltiir baglamin-
da Ogrenilmektedir. Mesela Asya-Pasifik
kokenlilerde belli bir zaman smirma bagh
kalma 6nemsenmezken ABD-bati kiiltiiriin-
de tam tersidir. Bu durum 6zellikle hiz test-
lerinde bireyin performansini dolayisiyla
elde edebilecegi puani etkilemektedir.
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Iletisim: Acik ve akici bir sézel dilin
kullanmaya ihtiya¢ duyulan kiiltiirler ka-
dar tam tersi olan kiiltiirler de mevcuttur.
Ozellikle s6zel karakterli testlerde ya da
sozlli yonergenin 6énemli bir yer tuttugu
Olcme araclarinda testi alanlarla testi uy-
gulayanlar arasindaki etkilesimde bu hu-
sus c¢ok belirleyicidir.

Dil ve Dilin Niteligi: Sozel icerikli test-
lerde maddelerin O6lgegin yapisina ve
amacina uygun sekilde anlasilmasi dilsel
unsurlara baghdir. Ozellikle uyarlama ya-
pilan testlerde bu son derece 6nemlidir
zira her dil kavram ve icerikleri kendine
ozgii sekilde anlamlandirir. Mecazlar,
imalar, yoresel dil ve lehgeler test skorla-
rinda farkliliklar neden olabilirler. Akbas
ve Korkmaz (2007) 6lcegin farkh bir dil-
den dolayisiyla farkl bir kiiltiirden, farkl
bir dile ve kiiltiire uyarlaniyor olmasimin
cevirinin olabildigince aslina uygun ol-
masinin yaninda, dikkat edilmesi gereken
baska 6nemli hususlar1 da beraberinde
getirdigini belirtmektedir.

Kiiltiirel etkilesimlerin etkisinde bir faktor
olarak kisilik: Olcek gelistirilmesinde kay-
nak kiiltiir ve hedef kiiltiiriin farkhiligy kisilik
gibi 6zelliklerde farkhlastirici bir unsur ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir. Baz kisilik 6zel-
liklerin evrenselliginden s6z edilebilirse de
yerellik kisilik tizerinde belirleyicidir. S6z
gelimi cok bilinen bir kisilik 6lcegi olarak
MMPI uygulamalarinda Cinlilerin Ameri-
kalilara gore belirgin sekilde yiiksek puan
aldiklar1 g6zlenmistir.

Bu aciklamalarin ardindan agik¢a an-
lasilmaktadir ki kismen kiiltiirden bagim-
siz sekil testleri istisna, hicbir 6l¢cme araci
kiiltiirel baglamlarindan bagimsiz sekilde
gelistirilemez, uyarlanamaz, puanlana-
maz ve yorumlanamaz. Oner (1994)’e gére
ne zeka ne de kisilik 6l¢timii ve degerlen-
dirmesi, bir bagka kiiltiirde gelistirilmis
olan o6lgekler ve o dlceklere ait normlarla
gecerli olarak yapilamaz. Bu nedenle, sa-
dece ceviri yapilan 6l¢eklerin arastirma-
larda, dahasi uygulamada gecerliymis gibi
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Sternberg’e gore bilissel
ve egitimsel performansi
degerlendirme eyleminin
kendisi, performansi
kulturler arasinda farkli
sekillerde etkilemekte;
farkh kdlttrlerdeki bireyler,
kavramlar ve problemler
hakkinda farkh sekillerde
dusiunebilmektedir.
Strenberg bu
baglamda 6gretim ve
degerlendirmenin ancak
kiiltirel baglam dikkate
alinarak gelistirilebilecegini
vurgulamaktadir.
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kullanilmasi oldukca sakincalidir. Giiven
(1999)’e gore bu durum, bir kiiltiirde ge-
listirilen testin bir diger kiiltiirde kullani-
labilmesi icin gerceklestirilen uyarlama
calismalarma bile stiphe ile yaklasilmasi-
n1 gerektirmektedir.

S6z konusu durumlar1 6rneklerle so-
mutlastiralim®. Bir zeka testinde genel bil-
gi cercevesinde zekanin yordayicisi olarak
“Ulkenin bagskenti neresidir?” maddesini
ele alam. Olgegin orijinalinde “Ameri-
ka’nin baskenti neresidir?” seklinde sorul-
dugunda maddenin zekay1 yordayiciligi ile
“Japonya’nin bagskenti neresidir?” seklinde
soruldugunda maddenin zekay1 yorda-
yiciligl ayni degildir. Zira her iki tilkenin
kiiltiir cografyasi ayn degildir. Benzer gse-
kilde bir zeka testi maddesi olarak “Mek-
tup zarfina neden pul yapistirilir?” sorusu
gilintimiizde 10 yas cocuklar icin pek de
glincel bir igerige sahip degildir. Dindarlik
olceklerinde Olciilen “dindarhgin” farkh
dinlerdeki gostergelerinin farkl olabilece-
8i de kiiltiiriin kavramsal belirleyiciligine
diger bir 6rnektir. Meslege yonlendirme-
de kullanilan bir envanterin “Mektuplari,
makbuzlar, eski okul karnelerini vb. kagit-
lari saklar misiniz?” maddesini diisiinelim.
Bugiiniin kosullarinda s6z konusu belge-




Askerler, Amerika Birlesik Devletleri'nin I. Diinya
Savasl'na girdigi ve Woodworth'un testini ilk
gelistirdigi yil olan Kasim 1917'de Virginia'daki
Camp Lee'de kisilik testinde.

ler tamamen elektronik ortamdadir ve ¢o-
gunlukla bireyin istedigine bakilmaksizin
veri bankalarinda saklanmaktadir. Son
bir 6rnek olarak oldukca bilinen bir kisilik
envanterinde kullanilan “Madrabazi kendi
silaht ile alt etmekten hoglanirim.” maddesi-
ni diisiinelim. Etrafimizda olanlardan kaci
bu maddenin ne demek istediginden ger-
cekten emin bicimde kendini ifade eder ve
maddeye tepkide bulunur?

Tiim 6l¢me araclart ile birlikte 6zellik-
le uyarlama calismalarinda fakt6r yapisi
acisindan maddelerin incelenmesi de
ozen gerektirir. Psikolojik degiskenlerin
cogu kiiltiire bagimlidir ve bu nedenle
kiiltiirlere (sadece bagka kiiltiirlere degil,
ayni kiiltiir icinde farkli hedef gruplara
da) “ceviri degil” “uyarlama” c¢alismalari
yapilir. Bu durumda, 6lcek gelistiricinin
yukaridakilere ek olarak ayrica kiiltiirel
yapiy1 dikkate almasi gerekir. Liizumu
halinde orijinal 6lcegin yapisi degil, he-
def kiiltiirdeki ortaya cikan yapi dikkate
alinmal, isimlendirme ve puanlama ona
gore onerilmelidir (Erkus, 2007).

Sonugc olarak psikolojide ve egitim ala-
ninda kullanilan 6l¢gme araglarinin, bu ya-
zida kisaca deginilen kiiltiirel etkenler goz
ontinde bulundurularak secilmesi, uyarlan-
masl, gelistirilmesi ve yorumlanmasi gere-
kir. Kiiltiirel unsurlarin daha derin sekilde
etkiledigi sozel icerikli 6lceklerde uyarlama
calismalar yerine orijinal 6lcek gelistirme
calismalarma yer verilmelidir. Uyarlama
salt bir “tercitime” isi olarak algilanmamali-
dir. Kavramsal yapinm smirlarmin cizilme-
sinden istatistiksel ¢oziimlemelere kadar
gerekli tiim Olcek gelistirme becerilerine sa-
hip daha fazla arastirmacmin yetistirilmesi
de 6nemlidir.

DIPNOTLAR

! Kafataslarini inceleyerek insanlarm yetenekleri-
ni saptamamn miimkiin olabilecegini ileri siiren

2 fnsan eylemlerinin yildizlar tarafindan etkilen-
digini iddia eden alan

3 Olgek kavramu yerine test, envanter vb. isimler

de kullanilmas1 miimkiinse de “6lcek” ve “Ol¢cme
arac1” kavramlar1 daha agiklayici ve kapsayici bu-
lunarak kullammu tercih edilmistir.

4 Etik hassasiyetler nedeniyle 6rnek olarak veri-
len maddeler i¢in, icinde yer aldiklar1 6l¢me arac-

larinin isimleri verilmemistir.
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erslerimde 0g-
retmen adayi
ogrencilerime

“Egitim  Fakdil-
tesine daha
Prof. Dr. Oktay Cem Adigiizel once h]g ge|_

Anadolu Universitesi ; I B "
| memis olsaniz ve sizi FakUlteye

getirmis olsalar sadece binanin
| icinde, siniflarda dolasarak bu
binanin Egitim Fakultesi oldu-
gunu anlayabilir misiniz?” soru-
sunu sorarim. Aldigim yanitlar
genellikle olumsuz olur.

Bu sorunun yanit1 aslinda ortiik programin
islevini de ortaya koymaktadir. Kurum ice-
risindeki fiziksel diizenlemeler, kutlama/
anma etkinlikleri, meslek degerlerini ka-
zandirmaya doniik ¢alismalar, kiiltiir akta-
riminin 6nemli unsurlarindandir. Bir egitim
kurumunun misyonunu, Kkiltiiriinii, bir
meslegin 6nemini, o meslegin deger siste-
mini sozlerle anlatmak yeterli degildir. Bi-
lissel diizeyde sadece swradan farkindalik
yaratacak bu bilgiler, bireyler tarafindan ic-

Ortiik veya gizil program ozellikle,

kiiltiiriin aktamlmasz7 top lumun sellestirilemedigi, benimsenemedigi zaman
norm oe degerlem' tle mesleki onlarin meslege doniik tutumlar: tizerinde
degerlerin kazandirilmasinda de istenen etkiyi yaratamayacaktir.
onemli bir kaoram olarak one Kiiltiir, kavramsal olarak aktif ve dinamik
gzkm aktadar. Ilk‘ olarak 1930l bir halde olan yaratilis faaliyeti olarak tanim-

lanabilir (Ulken, 2013). Egitim sisteminde
bir okulun kiiltiirii onu bagarili yapan deger
sistemleri ve inanclar ile birlikte genellikle

yllarda ortaya atilan ortiik
program kaorama gercek anlamda

Jackson tarafindan tanvmlanmas, Bgrenci, H@retmen, yonetici, aile gibi tim
cocuklara ahlaki ve sosyal mesajlar egitim paydaslari tarafindan paylagilir (De-
tletmenin bir yontgmz olarale mirtag, 2010). Okul kiiltiirtiniin gelistirilmesi
benimsenmi. §ti7”. ve deger sistemlerinin olusturulmasi stirecin-

de, bireylerin ilgi, tutum, duygu, motivasyon
gibi duyussal 6zelliklerinin de olumlu yonde
gelistirilmesi gerekir. Egitim programlari ise
bu siirecte kiiltiirel aktarimin saglanmasmda
onemli islevler gortirler (Forquin, 2008).
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Egitim programi denince genellikle ilk
olarak resmi programlar akla gelmektedir.
Egitim sisteminin yetistirmek istedigi in-
san profili resmi programlar kapsaminda
ele almsa da sekil 1’de gortildiigii gibi bu
amacla tasarlanan sistem icerisinde resmi
programlarin yani sira uygulanan ve ger-
ceklesen programlar da bulunmaktadir
(Jonnaert, Ettayebi, Defise, 2009).

Resmi
Program
/
.//////,
Gergeklesen
Uygulanan
Program Program

Sekil 1. Program trleri ve kesisim alanlari

Sekil ’'de gosterildigi gibi, genellikle
merkezi bir anlayisla tasarlanan resmi
programlar, uygulama asamasinda bag-
lamsal nedenlere dayal olarak farklilagir-
lar. Uygulanan program olarak adlandira-
bilecek bu yeni yapi, 6gretmen nitelikleri,
okul yonetimi, kiiltiirel 6zellikler, sosyo-e-
konomik farkliliklar gibi bir¢ok unsurdan
etkilenir. Uygulanan program, siire¢ ige-
risinde 6grenenler tizerinde farkh etkiler
birakarak program sonunda onlar1 farkl
amac ve kazanimlara (beklenen veya bek-
lenmeyen) ulagtirabilir. Gerceklesen prog-
ram olarak adlandirilan program tiirii ise
egitim programmin Ogrenen tizerindeki
etkisini ortaya koyar. Gelistirilen resmi
program, uygulama ile ne kadar ortiisebi-
lirse, gerceklesen program diizeyiyle ke-
sisim kiimesinin de o kadar genis olmasi
beklenir. Program diizeyleri arasindaki
farkliliklara yol acan unsurlar sekil 2’de
aciklanmaktadir:

Sekil 2’de goriildiigii gibi programlarin
farkhlasmas siirecine, ekstra program,
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ihmal edilen program ve ortiik program
tlirleri de etki etmektedir. Bununla bir-
likte program kapsaminda oOgrencilerin
kazanmasi istenen degerler, ilgi, tutum,
motivasyon gibi duyussal 6zellikler ise res-
mi programdan ziyade 6rtiik programdan
daha fazla etkilenirler.

ORTUK PROGRAMIN
PARAMETRELERI

Ortiik veya gizil program, ingilizce “hid-
den curriculum” Fransizca “curriculum
caché” olarak uluslararasi alanyazinda yer
almakta ve Ozellikle, kiiltiiriin aktarilmasi,
toplumun norm ve degerleri ile mesleki
degerlerin kazandirilmasinda 6nemli bir
kavram olarak 6ne c¢ikmaktadir. ilk ola-
rak 1930’lu yillarda ortaya atilan Ortiik
program kavrami gercek anlamda Jackson
(1968) tarafindan tanimlanmis, ¢ocukla-
ra ahlaki ve sosyal mesajlar iletmenin bir
yontemi olarak benimsenmistir (Limoges
ve Dickin, 1992). Ortiik program yazil ol-
mayan ancak okul egitimi icinde var olan
bir program tiiriidiir. Ortiik program, res-
mi programda yapilandirilmis olan amag
ve faaliyetlerin disinda, 6grenme-6gretme
siireci icerisinde ortaya cikan bilgi, fikir
ve uygulamalar sonucu 6grencilerin ulag-

tiklar1 nitelikler olarak tanimlanmaktadir
(Yiiksel, 2002). Bilingli ve/veya rastlantisal
unsurlardan olusan o6rtiik program, okul
ve smiflarin mimarisinden, 6gretmen ve
okul yéneticilerinin inanclari, degerleri,
siyasi egilimlerinden okul kurallarina ve
izlenen kitaplara kadar bir¢ok unsurdan
etkilenmektedir.

Resmi programlarda formal kazanim-
lara dayali 6grenme 6n plandayken, Ortiik
program kapsaminda gozlem yapma, mo-
del alma, deneyimleme gibi sosyal 6gren-
me kuramina dayali daha kahci izli infor-
mal 6grenme ozellikleri baskindir. Ortiik
program, bir yandan resmi programda be-
lirtilmeyen ancak kazandirilmasi istenen
duyussal 6zellikleri desteklemekte, diger
yandan ise sosyo-Kkiiltiirel farkliliklar, okul
cevresi ve fiziksel Ozellikler, 6grenme-6g-
retme siirecleri, yonetsel Ozellikler ve
ogretmen nitelikleri gibi unsurlardan ha-
reketle hem uygulama diizeyinde hem de
gerceklesen program diizeyinde farklilas-
maya neden olmaktadir.

ORTUK PROGRAMIN KULTUREL
AKTARIM FONKSIYONU

Egitim en genis anlamiyla; bireysel, sos-
yo-kiiltiirel, ekonomik, siyasal ve felsefi

=3

Qkul gevreni ve
okl fixtksal
azellikier

Ekstra Program

program

Uygulanan
Program
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Sekil 2. Program diizeylerine gore siniflama



islevleri ile bireylerde bilissel, duyussal ve
sosyal ortintiiler olusturmay1 amaclamak-
tadir. Hedeflenen insan profiline doniik
tasarlanan egitim programlar1 bireyleri
kiiltiirleyerek, deger sistemlerinin, inang
bicimlerinin, geleneklerin toplumsal yap1
icerisinde siirdiiriilmesi ve gelecek nesille-
re tasinmasi islevini yerine getirmektedir.
Bu kiiltiirel islevlerin gerceklestirilmesin-
de ortiik programlar énemli bir iglev tagi-
maktadirlar. Cocuklarin okullarda sadece
resmi programlar aracihigiyla sekillendigi-
ni diistinmek miimkiin degildir. Cocuklar,
aileleri ve sosyal cevreleri tarafindan bi-
lincli veya bilingsizce kosullandirilmakta-
dirlar. Okul egitimi yoluyla kiiltiirlemenin
onemli bir kismi okul icindeki faaliyetler-
den, 6gretmenlerin tutum ve davranigla-
rindan, tepkilerinden, beden dillerinden,
egitim ortaminin diizenlenmesine kadar
farkhi unsurlardan etkilenmektedir. Ortiik
program kapsaminda yer alan bu unsurlar
cocuklarin diisiince yapilarinda, deger,
tutum ve davranislarinda kalici degisik-
liklere yol acmaktadir. Okullarda, yapi-
salc1 fonksiyonalist yaklasim temelinde
cocuklara istendik yénde davraniglar ka-
zandirilmasi amaglanmaktadir (Akbulut,
2011). Buna karsm Ogrencilerin sadece
toplumsal normlarin alicist pasif bireyler
olduklar diistincesinden hareket edilme-
melidir. Ogrenciler okula getirdikleri de-
gerleri, inangclari, tutum ve davraniglari ile

-

Resmi programlarda formal
kazanimlara dayali 6grenme
on plandayken, ortiik program
kapsaminda go6zlem yapma,
model alma, deneyimleme
gibi sosyal 6grenme kuramina
dayali daha kalici izli informal
ogrenme ozellikleri baskindir.

kendilerine kazandirilmak istenen davra-
nis bicimlerine direnc¢ gosterebilmekte ve
kendi deger yapilar ile hareket etmek is-
teyebilmektedirler. Dolayisiyla 6grenciler
bu 6zellikleri, toplumsal normlarin pasif
alicis1 degil aym1 zamandan bu normlarin
olusturulmasinin da aktif unsurlar1 haline
dontismektedirler.

Ortiik program kapsaminda egitim
paydaglar1 arasinda, okul kiiltiiriiniin ve
ogrenci Ozelliklerinin gelistirilmesinde
Ogretmenlere ayr1 bir parantez acilmasi
gerekmektedir. Ortiik program kapsamin-
da, ogrencilerin akademik basarilarimimn
artmasinda, okula aidiyetlerinin gelis-
mesinde, amaclanan deger sistemlerine
sahip olmalarinda 6gretmenlerin 6nemli

gorevleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin
deger sistemleri, inanclari, siyasi egilim-
leri, tutum ve davramglart Ogretmenlik
becerilerini ve mesleki kimlik olusumla-
rin1 derinden etkiler. Dolayisiyla Ortiik
program baglaminda, 6gretmenlerin bu
ozellikleri goz ardi edilemez. Bu ozellik-
lere ilave olarak 6gretmenlerin belirli du-
rumlara yonelik tepkileri ve direnglerinin
de dikkate alinmasi gerekir. Ortiik progra-
min 6grenci lizerindeki 6nemi gz oniine
alindiginda 6gretmenlerin, programin fel-
sefesi ve amaclartyla ortiismeyen tutum
ve davranmislar1 6grencilerde istenmeyen
ogrenme Oriintiilerinin olusmasina neden
olabilmektedir. Bu nedenle kasith kiil-
tlirleme siirecinde 6énemli bir rol tasiyan
oOgretmenlerin istihdam ve egitim strate-
jileri de 6nem kazanmaktadir. Ogretmen-
lerden, bir yandan tutum ve davraniglari
ile 6grencilerine model olmalari, demok-
ratik ve katilimci 6grenme ortami olustur-
malar1 diger yandan da kurumun misyon
ve vizyonu dogrultusunda 6grencileri ye-
tistirmeleri beklenmektedir. Okul sistemi
icerisinde bireysel farkliliklari, kiiltiirel
cesitlilikleri yonetebilmek, programin fel-
sefesi ve amaclari ile ortiisen davraniglari
sergileyebilmek icin 6gretmenlerin mes-
leki niteliklerinin, duyussal 6zelliklerinin,
program okuryazarlik ve iletisim becerile-
rinin st diizeyde olmasi gerekmektedir.
Ornek olarak yapilandirmaci bir anlayis
ile tasarlanmis Ogretim programlarimnin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin demokra-
tik degerleri 6ziimsemis, bu degerleri ki-
siliginin bir parcasi haline getirmis olmasi
ve bu degerleri sinif ortamina tastyabilme-
si gerekmektedir. Ozetle 6gretmenlerden
ortiik program kapsaminda, cesitlilige
saygiyl, bireysel farkliliklari, hosgoriiyti,
kaynasmayi, ¢ogulculugu, cokkiiltiirltiliik
ve Kkiiltlirleraras1 anlayisi, biitlinlesmeyi
benimsemis olmalari, 6grencilerini bu ko-
nularda tesvik ederek onlar1 olumlu yon-
de kiiltiirleyebilmeleri beklenmektedir
(Adigiizel ve Aslim Yetis, 2018).
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Ortiik program baglaminda okul kiiltii-
riniin ve ogrenci duyussal 6zelliklerinin
gelistirilmesi Ogretmenlerin  6zyeterlik
inanclartile de yakin iligkilidir. Fives ve Bu-
ehl (2012) 6gretmenlerin 6zyeterlik inang-
larinin; benlik algisi, baglam veya cevre,
icerik veya bilgi, 6gretim uygulamalari,
ogretim yaklagimi ve Ogrenci ozellikleri
olarak alt1 boyutlu olarak ac¢iklandigimn or-
taya koymaktadirlar. Bu kavramsal tanim-
lamadan yola ¢ikarak okullardaki kiiltiirel
cesitlilige yonelik etkili 6gretim tasarimla-
rinn gercgeklestirilebilmesi icin 6gretmen
egitimi programlarinin; 6gretmen adayla-
rinin benlik algilarimi gelistirmeye, farkl
baglamalara doniik program uyarlamala-
11 yapabilmelerine, aktif 6grenme odakli
kiiltiirel cesitlilige doéniik 6grenme-6gret-
me siireclerini tasarlayabilmelerine ve yo6-
netebilmelerine imkan saglamasi gerektigi
one ¢ikmaktadir.

Gilinlimiiz Ogretim programlari ince-
lendiginde agirlikh olarak bilissel diizeyde
kazamimlara daha fazla yer verildigi dik-
kati cekmektedir. Uluslararasi program
egilimleri ve 21. ylizyll anahtar becerileri
arasmda duyussal 6zellikler ve sosyal be-
cerilerin daha fazla yer almasma karsin
resmi programda bu kazamimlarin yansi-

Bilin¢li ve/veya rastlantisal
unsurlardan olusan 6rtiik
program, okul ve siniflarin
mimarisinden, 6gretmen ve
okul yoneticilerinin inanclari,
degerleri, siyasi egilimlerinden
okul kurallarina ve izlenen
kitaplara kadar bircok
unsurdan etkilenmektedir
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masini gormek pek fazla miimkiin olama-
maktadir. Programin felsefesi ve amagclari
dogrultusunda duyussal oOzelliklere, 21.
ylizyll becerilerine, ¢ok kiiltiirliiliige yo-
nelik kazanimlar uygulama siirecinde 6r-
tiik program {iizerinden 6grencilere daha
etkili olarak kazandirilabilir. Egitimleri
siiresince resmi programin yaninda mes-
legin degerleri ve gereklilikleri cerceve-
sinde diizenlenmis olan ortiik programa
maruz kalmis 6gretmenlerin okul kiiltii-
riinii de olumlu bicimde déniistiirecegi
aciktir.  Ogretmenlerin, dgrencilere rol
model olmasi, okul biinyesinde topluma
hizmet projelerine rehberlik etmesi, ta-
rihsel kisiliklerin hayat hikayelerine ders
programlarinda yer vermesi, demokratik

ve katilimer bir sinif yonetimi anlayisini
benimsemesi gibi izlenecek bazi yollar ile
ortiik olarak 6grenciler tlizerinde daha ka-
Iic1 izli 6grenme Oriintiileri saglanabilir.

ORTUK PROGRAMIN ASAMALARI
Buraya kadar ortiik programm onemini
vurguladik. Peki, bir okul sisteminde cocuk-
lart progranun felsefesi ve amaglar: dogrul-
tusunda yetistirmek icin ortiik program bag-
laminda neler yapulabilir? Bu sorunun okul
diizeyinde simirh bir yaniti, idari yonetim ve
orgiitlenme ile 6gretmen ve 6grenci 6zellik-
leri tizerinden asagidaki gibi verilebilir.

e Programin felsefesi ve amagclarini be-
nimsemis 6gretmenlerin istihdam edilmesi,

e Okul yonetimi ile 6grenci ve Ogret-



Ogretmenlerin, 6grencilere rol model olmasi, okul biinyesinde topluma hizmet projelerine rehberlik
etmesi, tarihsel kisiliklerin hayat hikayelerine ders programlarinda yer vermesi, demokratik ve katilimci bir
sinif yonetimi anlayisini benimsemesi gibi izlenecek bazi yollar ile drtiik olarak dgrenciler Uzerinde daha

kalicrizli 8grenme oriintuleri saglanabilir.

menler arasinda olumlu y6nde giiclii ilis-
kiler kurulmasi,

e Okulun binasimmin, mimarisi, smif-
lar1, rekreasyon alanlari gibi okulun tiim
fiziksel alanlarmn tasarimu ile okul ku-
rallarinin egitim programinin felsefesi ve
amaclar1 dogrultusunda diizenlenmesi,

e Okul personeli arasinda olumlu ileti-
sim bicimleri tesvik edilmesi,

e Sosyal etkinlikler, okul-aile isbirli-
gi, O6grenci meclisleri, kuliipler, topluma
hizmet projeleri gibi demokratik katilimi
ve toplumsal sorunlara doniik farkindalik
calismalarinin etkili bicimde planlanmasi,

e Okullarda izlenecek ders kitaplari-
nin program felsefesi ve amaclar ile or-
tlismesi,

e Yoneticilerin, catisma c¢ozme ve
olumlu iletisim becerilerini gelistirmeye
doniik egitimler almalarinin saglanmasi,

e Programin felsefesi ve amaclari ile
Ogretmenlerin tutum, davraniglar ile
verdikleri s6zel ve sz 6tesi mesajlarinin
ortlismesi,

e Ogretmenlerin 6grenciler ve ebevey-
nler basta olmak tizere tiim okul paydaslari
ile olumlu yonde iletisim kurmalari,

e Ogretmenlerin duyussal 6zellikleri-
ni ve sosyal becerilerini gelistirmeye do-
niik egitimler almalarinin saglanmasi,

e Ogrenci duyussal 6zellikleri ve bilis-
sel becerilerine yonelik tanilamalar yapil-
masl,

Sonuc olarak 6grencilerin, hayata dair
tavir takinmalarina, kendi bireysel amac-
larmi olusturmalarina, okulda ve okul di-
sinda nasil davranmalar: gerektigine yo-
nelik mesajlar ortiik program vasitasiyla
verilerek programin felsefesi ve amacla-
11 ile ortiisen Ozelliklere sahip olmalari
saglanabilir. Ortiik programin 6nemini
Ozetleyen ve anonim olarak internet orta-
minda paylasilan, Amerika Birlesik Dev-
letleri'nde bir lise miidiirtine atfedilen
bir anekdotta s6yle denmektedir:

"Bir toplama kampindan sag kurtulan-
lardan biriyim. Gozlerim hicbir insanin
gormemesi gereken seyleri gordii. Iyi egi-
tilmis ve yetistirilmis miihendislerin insa
ettigi gaz odalar, iyi yetistirilmis doktorla-
rin zehirledigi cocuklar, igini iyi bilen hem-
sirelerin vurdugu ignelerle 6len bebekler,
lise ve iiniversite mezunlarimin vurup yak-
tg1 insanlar... Egitimden bu nedenle kusg-
ku duyuyorum... Sizlerden istegim sudur:
Ogrencilerinizin insan olmast icin caba
harcayn... Cabalarimiz bilgili canavarlar
ve becerikli psikopatlar iiretmesin... Oku-
ma-yazma, fen, matematik, cocuklarinizin
daha fazla insan olmasina yardimci olur-
sa, ancak o zaman onem tagsir..."

Boyle bir yazinin varligini teyit etmek
miimkiin degil ancak esas olarak egitim
sisteminin kazandirmasi gerekeni ¢cok gii-

zel ortaya koymaktadir. Savaslarin, eko-
nomik krizlerin, iklim degisikliklerinin
insan hayatini alt {ist ettigi giinlimiizde,
iyi insanlara her zamankinden daha fazla
ihtiyacimiz bulunmaktadir. Toplumlarin,
kiiltiirel cesitlilikleri ile yasamaya devam
ederken gelecege de uyum saglayabil-
mesi, kendi 6zgiin degerleri yaninda ¢cok
kiiltlirliiligli de benimsemesi 6nemlidir.
Bu nedenle, egitim programlari araciligi
ile bilen insanin yam sira iradeli, akilli,
vicdanli, sorumluluk sahibi iyi insanlarin
yetistirilmesi, gelecek nesiller icin biiyiik
onem tagimaktadir.
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PRESCOLAIP A gl

Prof. Dr. irfan Erdogan
Bogazici Un. Egitim Fakultesi Dekani

Kiiltiir yoksa egitim adina
ne yaparsak yapalim arzu
ettigimiz sonucu almamiz
zor olur. Bu nedenledir
ki egitim icin okulu,
programz, yontemi, derslert,
teknolojik donanimlar:
hatta ogretment bile birer
arag olarak gormek gerekir.
Temelinde kiiltiir yoksa yeni
okullarin agilmasina, yeni
ogretmenlerin atanmasina,
yent yontemlerin ve
programlarin uwygulanmasina
glivenmemek gerekir.
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gitim ve kultur... Bu iki kavram birbiriy-
le dogrudan iliskilidir. ikisi de birbiri-
nin hem sarti hem sonucu, aslinda ta-
mamlayicisidir. Yani egitim kudlturdur,
kultur egitimdir. Ancak “Kultur egitim-
dir” diyerek bu yazinin bashginda kul-
tirt oncelemis olduk. Cinkd dyledir. Once kiltur
vardir. Ve klltur varsa sayet egitim daha rahat ve
Dolayisiyla kusaticl ve kapsayici

daha etkili olur.
olan kulturdur.

Peki, kiiltiir nedir? Kiiltiir hal ve hare-
ketlerimizin dayanagidir. Bizi biz ya-
pan, lizerimizde her an etkisi ve giicii
olan yapidir. Bir bagka ifadeyle kiiltiir
cemiyettir. Yani kiiltlir cemiyetin sahip
oldugu degerlerdir; cemiyet icinde ken-
dimize ve etrafimiza sergiledigimiz du-
rusun ¢ikis noktasidir.

Kiiltiir anlik bir sey degildir; diinden
bugiine saglanan ve gelecege uzanan bir
birikimdir. Degisir, gelisir ama hep var
olur. Bu anlamda birdenbire ortaya ¢ik-
maz; ani bir sekilde de ortadan kaybol-
maz. Yani kisacasi kiiltiir zaman icinde
olusur ve degisir.

Bu durumda kiiltiir egitimdir diyor-
sak sayet sunu da soylemis oluyoruz.
Kiiltiir varsa egitim olur. Belli sartlar ye-
rine getirilmemis olsa bile egitim olur.
Mesela heniiz okul yoksa bile kiiltiir
varsa, ama az ama c¢ok, ama dogrudan
ama dolayli, ama acik ama ortiik, her
haliikdrda egitim olur. Diger taraftan
kiiltiir yoksa veya olugsmamissa egitim
zor olur. Okul, program, ders, 6gretmen
gibi egitimin diger unsurlar1 tamam olsa
da kiiltiir zayifsa egitimi gerceklestirmek
de zorlagir.

56 maarif

iste mesele de budur. Kiiltiirii dikkate
almadan egitimi gerceklestirmeye calis-
mak. Kiiltiirii ihmal ederek egitim yapma-
ya calismak. Kiiltiir tizerinde durmaksizin
okul agmak, 6gretmen bulmak, program
gelistirmek, kitap yaymlamak, her tiirlii do-
nanimi bulup uygulamaya calismak... Egi-
timle ilgili en temel yanilg1 bu olsa gerek.
Oysa tekrar ifade edelim ki kiiltiirti ihmal
ederek arzu edilen egitimi gerceklestirmek
miimkiin degildir ama kiiltiir araciliyla egi-
timi gerceklestirmek miimkiindiir.

En kalic1 ve etkili egitim kiiltiir ara-
ciligiyla olur. Diger taraftan kiiltiir yoksa
egitim adina ne yaparsak yapalim arzu
ettigimiz sonucu almamiz zor olur. Bu
nedenledir ki egitim icin okulu, progra-
mi, yontemi, dersleri, teknolojik dona-
nimlar1 hatta 6gretmeni bile birer arag
olarak gormek gerekir. Temelinde kiil-
tiir yoksa yeni okullarin acilmasina, yeni
Ogretmenlerin atanmasina, yeni yon-
temlerin ve programlarin uygulanmasi-
na giivenmemek gerekir. Hatta biitcede
egitim icin ayrilan kaynaklarin arttiril-
masina bile giivenmemek gerekir. Kiiltiir
zayifsa okul sayisi, 6gretmen ve dgrenci
sayisi da bir anlam ifade etmez.

Uzun zamandir alg: su ki okullar aci-
Iirsa, 6gretmenler bulunursa, teknoloji
kullanilirsa egitim iyi olur. Bu dogrultu-
da egitim kendi basina gelistirilecek bir
alan gibi goriildi. Bu minvalde egitim,
sunulmak, arttirilmak ve gelistirilmek
iizere sadece belirli kisi ve kurumlara ha-
vale edildi. Mesela egitimi sadece bir ba-
kanligin veya bir okulun, bir 6gretmenin
yapabilecegi hayal edildi. Yani egitim,
belirli kisi ve kurumlarin sorumluluguna
birakildi. Oysa egitimi var eden ne sade-
ce bir bakanliktir ne de sadece bir okul
veya ogretmendir.

Biliyoruz ki, Tiirkiye’de bir ara egi-
timden sorumlu en tepedeki birimin
adi kiltiir bakanlhgr idi. Bir ara da mil-
li egitim bakanliginin teskilat yapisinda
bakandan sonra kiiltiirden ve okuldan
sorumlu iki miistesar bulunmaktaydi.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda gerceklesen
bu egitim tasavvuru stiphesiz ki bilincli
bir adimdi. Nitekim ileriki yillarda bu
adimin devamu sayilabilecek nitelikte
basta dogu ve bati1 klasiklerinin yayin-
lanmasi, cesitli sanatsal ¢alismalarin ya-
pilmasi olmak tizere bircok adim atildi.
Egitim, millet mektepleri ve halk evleri



Bir grup ilkokul 6grencisi

., 6gretmenleriyle birlikte
. Eminoni'nde bir téren
=. €snasinda.

gibi kurumlar vasitasiyla desteklendi ve
tamamlandi.

Egitimle kiiltiir arasindaki iliski uzun
bir aradan sonra Milli Egitim Bakanligi-
nin yeniden yapilandirildigl bir donem-
de de karsimiza cikti. Kirk y1l kadar 6nce
(1983) egitimden sorumlu bakanhgin adi
Milli Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor
Bakanlig: olarak degistirildi. Bu adlan-
dirma veya yapilanma ne kadar biling-
liydi bilmiyoruz. Ancak bildigimiz su ki;
bu yapilanma ve kavramsallagtirma egi-
timi, spor, genclik ve kiiltiir gibi iliskili
oldugu diger unsurla bir arada tasavvur
etmek gerektigini vurgulamaktaydi. Ve
bu adim da dogru bir adimdi.

Egitim adina tarihe geg¢mis biitiin
basarili ve 0zgiin projelerde egitimin
cok yonlii, 6zellikle de kiiltiirle iligkilen-
dirilmis bir anlamlandirmaya tabi ola-
rak gerceklestirildigini goriirtiz. Tiirk
egitim tarihi boyle bir tasavvura bircok
kez sahne olmustur. Mesela Selcuklu
doneminde bilhassa Anadolu’da ortaya
cikan “Ahilik Kurumu” bash basina bir
egitim stirecidir ve temelinde biiytik 6l-
ciide kiiltiir vardir. Ayni sekilde bir “Os-
manl Okulu” olan Enderun Mektepleri

e
-

Egitim adina tarihe

gecmis biitlin basarili ve
6zgun projelerde egitimin
cok yonlu, 6zellikle de
kiiltlrle iliskilendirilmis bir
anlamlandirmaya tabi olarak
gerceklestirildigini goruriz.
Turk egitim tarihi boyle bir
tasavvura bircok kez sahne
olmustur.

de kiiltiir ve cevre temelli bir egitim uy-
gulamasidir. Her iki kurumda da bireyin
belli bir kiiltiire sahip bir “muhit” icinde
yetismesi esastir. Cumhuriyetin ilk do6-
nemlerinde kurulan Koy Enstitiilerini de
bu gelenegin bir benzeri olarak ortaya
cikan kiltiir temelli bir egitim modeli
olarak gorebiliriz.

Egitim kiltiirse sayet egitim icin kiil-
tiir lizerinde durmak gerekir. Bunun icin
kiiltlirtin gerceklerini hep g6z Oniinde

bulundurmak gerekir. Mesela kiiltiiriin
aksamdan sabaha var olmadigini hesaba
katarak egitimin de tilssmh bir sekilde
bugiinden yarina degismeyecegini veya
gelismeyecegini akildan c¢ikarmamak
gerekir. Kiiltiire verilen degerle aslinda
arzu edilen ve gerekli olan egitimin de
olusabilecegine inanilmalidir.

Bu manada her yerin okul olabilece-
gi, herkesin 6gretmen olabilecegi, yine
herkesin 6grenci olabilecegi ve 6grenci
olmaya hayat boyu devam edebilecegi
g0z oniinde bulundurulmalidir. Egitim-
le sadece Milli Egitim Bakanliginin degil
diger tiim bakanliklarin da ilgili olmasi
gerektigi kabul edilmelidir. Yani egiti-
min icrasidaki roller kati ve keskin ol-
mamahdir.

Aksi takdirde yani kaliplanmis ve sinir-
landirlmis bir tasavvurla egitim, meka-
niklestirir ve bicimsellesir. Dolayisiyla egi-
timi, kiiltiirii ihmal ederek veya g6z ardi
ederek kurgulamak ve tasarlamak dogru
degildir. Bilinmelidir ki ideal ve fonksiyo-
nel bir egitim icin kiiltiir temel unsurdur.
Ve egitim sadece belirli kisi ve kurumlarin
degil herkesin ve her kurumun sorumlu-
luk almasi gerektigi bir alandir.
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LAVINYA STENNETT

Kurucu ve CEQ, The Black Curriculum

“Egitimde olup biteni gercek anlamda anlamaktan yoksun bir ger¢eveye
sahibiz. Ornegin, Ingiltere'deki beyas akranlarndan bes kat daha fazla
dislanma olasiligr olan genglert diigiiniin. Egitim sisteminin i¢inden
baktiginizda, bunlarin derslere ilgisiz olduklarini ve stmifta sorun gikarmaya
yatkin olduklarina soylemek bizim icin cok kolay. Oysa bu sonucun ortaya
ctkmasinda bircok faktor rol oynuyor.”

The Black Curriculum (Siyah Miifredat)’un Ingiliz
egitim sisteminde bir fark yaratabildigini ve umdu-
Sunuz etkiyi olusturabildigini diisiiniiyor musunuz?
Siyahlarn tarihini 6gretmek yerine konuya temel-
den ve etraflica yaklasmak gerekmektedir. Ciinkii
Siyahlarin tarihi ayni zamanda Britanya'nin tarihi-
dir ve her insanin kendisini aktif olarak toplulugun
bir parcasi olarak gorebilmek ve toplumsal degi-
sime katilabilmek icin Britanya tarihini bir biitlin
olarak anlayabilmesini saglayan bir ortama ihtiya-
c1 vardir. Bu nedenle 6gretmen egitimleri ve The
Black Curriculum tarafindan hazirlanan atélye ca-
lismalartyla egitimcilere ve ayni zamanda genclere
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miifredatimizi 6grenme imkani sagliyoruz. Progra-
ma katilanlarm tepkilerinin cok olumlu oldugunu
soyleyebilirim. Katilmcilar, daha 6nce kimsenin bu
tarz konular1 ele almadigini, ashnda Siyahlarin tari-
hi hakkinda daha fazla bilgi 6grenmek istediklerini
ifade ediyorlar. Okulda, bu konuyla ilgilenen 6gret-
menler yoksa, 6grencilerin Siyah tarih konusunda
bilgi edinme imkanlar1 da olmuyor. Yaptigimiz ca-
Iismalar konusunda ¢ok olumlu geri doniisler aldik.
Basindan beri her okulun Siyah miifredat hakkinda
olumlu bir tutum gelistirmesi hedefimizdi ve bu
calismalarin hedefe ulasana kadar kesilmeyecegini
diistintiyorum.
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Bircok iilkenin egitim sistemini ele aldigi-
mzda dezavantajli gruplarin durumunu
nasil degerlendiriyorsunuz? Buna ek ola-
rak egitimde adaletin saglanmast konusun-
da neler Onerirsiniz?

Dezavantajli gruplar ve egitime dahil ol-
makla ilgili yasadiklar1 sorunlar degerlen-
dirmek icin sahada olmak ve genclerin ne
dedigine bakmak cok o6nemlidir. Ciinkii
egitimde olup biteni gercek anlamda an-
lamaktan yoksun bir cerceveye sahibiz.
Ornegin, Ingiltere'deki beyaz akranlarin-
dan bes kat daha fazla dislanma olasilig
olan gencleri diisiintin. Egitim sisteminin
icinden baktiginizda, bunlarin derslere il-
gisiz olduklarini ve smnifta sorun ¢ikarmaya
yatkin olduklari s6ylemek bizim icin ¢ok
kolay. Oysa bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
bir¢cok faktor rol oynuyor. O yiizden ben-
ce oOncelikle yapilmasi gerekenin, egitim
sisteminin digma c¢ikarak, bu genclerin ne
dedigine ve ne yaptiklarma odaklanmak ol-
dugunu diisiiniiyorum.

Ornegin bu genglerin ilgisi matemati-
gin disinda bir alan olabilir ya da kendile-
rini miifredat tasarlama girisimlerinde ve
aktif olarak calismalarda yer alabilmeleri-
ni miimkiin kilan bir topluluk ortaminda
ifade etmek istiyor olabilirler. Bu gencle-
rin once nerede durduklarini bilmek ve
sonra onlar1 kendi sartlarinda tammak
gercekten ¢ok 6nemli.

Ikinci olarak, dezavantajli gruplara ait
aragtirma sonuglarini dogru anlamamiz
gerekmektedir. Aynm1 zamanda bir bakici
olarak bakicilarin %4'liniin {iiniversiteye
gittigini belirtmeliyim. Bence arastirma
odakl istatistiklere bakmak, genclerin
yaptigl farkli yolculuklar1 anlamak gercek-
ten onemli. Bu sayede egitimin veya simi-
fin disinda kalan 6rnekleri de inceleyebili-
riz. Boylece 6grencilerin ilgisizligi yaninda

60 maarif

LAVINYA STENNETT

Kurucu ve CEO, The Black Curriculum

Lavinya Stennett yazar, aktivist, The
Black Curriculum kurucusu ve CEO'sudur.
Dogu ve Afrika Arastirmalari Okulu'ndan
sinif birincisi olarak mezun olduktan
sonra, Jamaika ve Brezilya'da Maroon
ekolojisini arastiran bir makale yazmistir.
Lavinya kisa stire 6nce Sunday Times
tarafindan Yilin 50 Kadinindan biri
olarak secilmis ve Hello Magazine
tarafindan Yilin Oncii Oddili'ne layik
gorulmustir. Bunun yani sira aktivizmi
icin Vogue ve GQ'da yer almistir. The
Black Curriculum, tim yil boyunca siyahi
tarihini 6gretmek ve desteklemek icin
calisan, tum ogrencileri kimlik ve aidiyet
duygusuyla giclendirmeyi amaclayan
2019 yilinda kurulmus bir sosyal girisimdir.
Bu gunlerde Stennett, 2023 baharinda
yayinlanmasi beklenen ‘ihmal Edilen’ Kara
Tarih Uzerine ilk kitabini yazmaktadir.

baska faktorleri de fark etme firsati bula-
biliriz. Sonrasinda bunlar arasinda para-
lellikler kurabiliriz. Ornegin Ingiltere'nin
kuzeyinde gordiiklerimiz Londra'da gor-
diiklerimizden farkli olabilir. Cilinkii Lond-
ra’nin kendine mahsus sartlar var.

Sonuglara bakmanin, insanlarin soyle-
diklerine kulak vermenin ve ayrica farkl
topluluklar arasinda paralellikler kurma-
nin gercekten 6nemli oldugunu soyleyebi-
lirim, boylece daha eksiksiz bir resim elde
edebilir ve bunun tizerine daha dogru ka-
rarlar verebiliriz.

SONUGCLARA
BAKMANIN, iNSANLARIN
SOYLEDIKLERINE

KULAK VERMENIN

VE AYRICA FARKLI
TOPLULUKLAR ARASINDA
PARALELLIKLER
KURMANIN GERCEKTEN
ONEMLi OLDUGUNU
SOYLEYEBILIRIM,
BOYLECE DAHA EKSIKSiz
BiR RESIM ELDE EDEBILIR
VE BUNUN UZERINE
DAHA DOGRU KARARLAR
VEREBILIRIZ.

Adalet ve egitim konusunda da benzer
seyler soOyleyebiliriz. Bence, dipte yatan
nedenler sorunu anlamak acismdan hayati
onemdedir. Egitimde cesitlilik olmasi gerek-
tigi, farkliliklar1 bir araya getirmemiz gerek-
tigi yeterince ifade edildi. Ancak bu katilm
tesvik eden ya da sistemik bir bakis agisin-
dan bunu besleyen seyin ne oldugudur asil
sorun. Bence insanlar1 deneyimleri hakkin-
da konugmak icin bu sohbet ortaminda bir
araya getirmek, ashnda birilerinin gercekten
soylemeye calistigl hakikati giiclii bir sekil-
de anlamamiza da yardimci oldu. Sorunla-
11 izole bir sekilde ele alamayacagimizi ve
esasen miifredati tasarlarken hitap ettigimiz
topluluklar1 da konuya dahil etmemiz gerek-
tigini net bir bicimde gorebiliyoruz.

Uluslararasi bir 6gretim programi olus-
turulurken hangi kriterler dikkate alin-
malidw? Uluslararast  bir programin
olusturulmast icin nasil bir yapisal kurgu
onerirsiniz?

Soylenenleri tekrar etmek istemiyorum
ama, paylasim aglarinin fonksiyonu ve
miifredatin uluslararasilasmasinin  yani



sira, Ozellikle 6grenmelerin paylasiimasi
ve daha da 6nemlisi yaklagimlar arasinda
gercekten Onemli bazi noktalarin oldu-
gunu diistiniiyorum. Ve bence kilit 6ner-
melerden biri diinyanin birbirine bagh
oldugunu bilmektir. Ornegin, Black Cur-
riculum ashnda ben Yeni Zelanda'da 6g-
renciyken basladi. Ozellikle ilkokullarda
somiirgecilik tarihinin yani sira miifredata
Maori tarihini dahil etmeye odaklanan bir
yaklagimlar1 ve bir modelleri oldugunu
acikca fark ettim. Bu yaklasim, ozellikle
Ingiltere'deki ilkokullarda benimsenen bir
yaklasim olmadig gibi buradaki amac 1rk
hakkinda konusmak da degildi. Ciinkii bu
cok hassas bir konudur. Ornegin Britanya
imparatorlugu, iiniversite diizeyinde bile
ele alinan bir konu degildi.

Bu ytizden, diinyanin yalnmizca imparator-
luk gibi sistemler aracihgiyla degil, iklim
degisikligi hakkinda diisiinme yoluyla nasil
birbirine bagh oldugunu anlamamizin ger-
cekten 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
Bu konudaki ¢abalar gercekten nasil birbir-
leriyle etkilesime girecek? Yaklasimimizin
buradan baslamasinin gercekten onemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin, Kara-
yipler'deki {ilkelerin Afrika'da, Avrupa'da
ve diinyanin geri kalaninda meydana gelen
meselelerle ilgili olmasmin gercekte bir an-
lam yok. Tiim bu tehditleri birlestirdigimiz
ve egitimin evrenselligini dikkate alan bir
cerceveye dayali bir program perspektifi
lizerinde diisiinmemiz gerekiyor.

ikinci olarak, bu sistemlerin mirasma
egitim sistemimizde yer verilmesi gerekti-
gini diistiniiyorum. Bir 6gretim programi
olustururken, bir¢ok insanin yasadig1 ger-
ceklerden 6grendigimiz konularin teorile-
rimize de yansimasmin 6énemli oldugunu,

EGITiM ALANININ
YASADIGIMIZ TOPLUMUN
BiR MIKROKOZMOSU
OLDUGUNU VE

EGIiTiMi TOPLUMDAN
AYRI DUSUNMENIN
iIMKANI OLMADIGINI
SAVUNUYORUM. BENCE
YASAM DENEYIMLERINI,
ANEKDOT DEGERI
TASIYAN FAKAT

HER ZAMAN TEORIK
OLMAYAN DENEYIMLERI
DIKKATE ALAN BIR
YAKLASIMIMIZIN OLMASI
HAYATiI ONEMDEDIR.

teori ile gerceklik arasinda kopukluk ol-
mamasi gerektigini diisiiniiyorum. Egitim
alaninin yasadigimiz toplumun bir mikro-
kozmosu oldugunu ve egitimi toplumdan
ayr1 diistinmenin imkani olmadigini savu-
nuyorum. Bence yasam deneyimlerini,
anekdot degeri tasiyan fakat her zaman
teorik olmayan deneyimleri dikkate alan
bir yaklagimimmizin olmasi hayati 6énem-
dedir.

Egitim sistemlerini kurgularken onu
yapip ettiklerimizden ayr1 diistinemeyiz.
Bu tespit sadece Ogretmenlerin Ogretici
vasfi tasimadigl bir egitim sistemi kur-

N & EVERT URaSERLAmET=""

iSTANBUL
EGITIM
ZiRVESI

TURKIYE MAARIF
VAKFI

gumdaki {iclincli noktaya gotiiriiyor bizi.
Genglerin egitiminde hayati role sahip
ebeveynlerimiz ve diger toplumsal aktor-
lerimiz de var. Toplumu dikkate alan bir
oOgretim programi, bu saydigim aktorleri ve
daha fazlasimni bir araya getirmek icin ¢cok
onemlidir. Yalnizca pandemi sirasinda gor-
diiglimiiz gibi yiikii paylasmak icin degil,
ayni zamanda ve daha da 6nemlisi, bir dizi
degerlendiriciyi bir araya getirmek icin de
gereklidir. Ashnda bu paylasim 6grenmeyi
gelistirmeye yardimci olabilir, ¢iinkii 6g-
renme sadece okullarda gerceklesmez.

Son olarak ¢cok 6énemli bir konuya vurgu
yapmak istiyorum. Sosyal medyanm su
an en biiyiik 6gretmen oldugu gercegini
kimsenin gozden kagcirmamasini istiyo-
rum. Gencler okuldan gelir gelmez dog-
ruca telefonlarma sarilir 6grenimlerine
devam ederler. Bence 6gretim program-
larini olustururken sosyal medyayr nasil
kullanacagimizi da hesaplamamiz gereki-
yor. Gengler gercekte neleri 6greniyorlar?
Hangi siteleri takip ediyorlar? Ogretmen-
ler 6grencileriyle etkilesim kurmak icin bu
alanda ne yapiyorlar? Ebeveynlerin evde
yapabilecekleri konusunda onlarla ileti-
sim kurmak icin sosyal medyay: yeterince
kullanabiliyorlar mi? Egitimi sinifin dort
duvar arasma sikistirarak bir sonug ala-
mayiz. Coziimlerimizin cevrimici olarak
yayilmasi gerekiyor. Pandeminin bir fay-
das1 olduysa o da bu gercegi daha iyi kav-
ramamizi, hepimizin kiiresel bir agla bagh
oldugumuzu anlamamizi saglamasidir. Bu
ylizden uygun bir program indirip sosyal
medya kanaliyla genclerle baglantiya gec-
menin egitim acgisindan énemli oldugunu
diisiiniiyorum.
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Etkilesimli bir sekilde ogretildiginde bilgisayar
bilimz egitimi yasam i¢cin becertleri de gelistirebilir.
Bu temel becerilere sahip olmak, sadece programlama
tle ilgili degil, ayni zamanda internetin nasil
calistigine anlamakla, dijital bir diinyada kendinizi
glivende tutmalkla ilgilidir.

MICHAEL HANSEN

Kidemli Uye, Brown Egitim Politikalari Merkezi,
Brookings Enstittist
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Okul ekosistemi dijital yeterlikleri gelistir-
mek, ogretmen ve Ogrencilerin kalitesini
artirmak ve egitime olumlu katiimlarim
desteklemek icin nasil yapilandiridmalidir?
Yapmamiz gereken sey, bilgisayar bilim-
leri egitimine giderek daha fazla odaklan-
maktir. En azindan, son zamanlarda diin-
ya capinda bilgisayar bilimi egitiminin
kiiresel manzarasini, farkl iilkelerin bu
alanda nasil ilerleme kaydettigini ortaya
koyan ve bize bu alanda inceleme firsati
sunan yeni bir raporumuz var. Elbette
burada bulunan herkes, bilgisayar bilimi
egitiminin veya bilgisayar ve teknolojinin
21. yiizyilda egitimin bir parcasi olacagi-
nin farkinda. Bilgisayar bilimleri siirekli
ilerleyen ekonomimizin bir parcasi ola-
cak. Bu sadece istihdam firsatlariyla ala-
kali da degil.

Teknoloji bircok yonden giinliik ya-
samimiza entegre oldu. Hiikiimetlerin
vatandaglarla etkilesime girmesi artik tek-
noloji araciligiyla oluyor. Bu durum sade-
ce bilgisayar okuryazarligl icin degil, ayni
zamanda bilgisayar bilimi egitimi ve te-
mel becerilerin kazandirilmasinin 6nemli
oldugunu gosteriyor.

Ulkelerin onceliklerinin ne olmasi
gerektigi lizerine tartisiyoruz. Bu tartis-
mayla zengin ve fakir {iilkeler arasinda
meydana gelen biiyiik acigl, ilaveten
gencleri, 6zellikle de tarihsel olarak eko-
nomik imkanlardan mahrum ve istihdam
firsatlarindan dislanmis olanlar: sisteme
dahil edecek aciklar1 kapatmayr umuyo-
ruz. Bunu gerceklestirmek icin izleye-
bilecegimiz yontemler var. Tabii ki, ¢cok
daha genis bir tartisma yapabiliriz ve bu
panelin konusu da bu. Ancak 6ncelikle
calismamizdan elde ettigimiz bulgularin
birkacini 6zetlememe izin verin.

ik olarak, diinya capinda s6z konusu
iilkelerin bilgisayar bilimi egitimini yay-
mak icin ¢ok giiclii bir seviye olan tek-
noloji tabanh altyapiyr gelistirmek konu-
sunda ulusal Olcekte bir inisiyatif sahibi
olduklarini tespit ettik.
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ikincisi, temel bilgisayar okuryazarl-
81 ve bilgisayar teknolojisi kurslar1 agilan
yerlerde bu kurslarin bilgisayar bilimi egi-
timini daha da genisletmek icin bir temel
olusturdugunu, bu sayede bu alanda adim
adim ilerleme kaydedildigini gordiik.

Uciinciisii, 6gretmenlerin kalitesini
arttirmak, bilim egitiminizi tiim diinya-
ya yaymak icin gerekli ve en 6nemli 6n-
celik bilgisayar bilimi egitimi olmalidir.
Bu konuda tiim iilkeler benzer zorluk-
larla karsi kargiya.

Dordiinciisii, 0grenciler erkenden bil-
gisayar bilimi egitimi vermenin, 6zellikle
belli alanlarda diisiik temsilleri olan, ye-
tersiz hizmet alan 6grenciler arasinda bil-
gisayar bilimlerine talebi artirmaya yar-
dimci oldugunu savunuyoruz.

Besincisi, kilit paydaslarin katiliminin
bu alandaki tikaniklig1 asmaya yardimci
olabilecegini savunuyoruz. Kilit Paydas-
lardan herhangi bir teknoloji veya bilgisa-
yar bilimi egitimi girisimine katki sunmasi
muhtemel 6gretmenleri ve okul liderleri-
ni, teknoloji sirketlerini, 6zel sektor tem-
silcilerini ve her iilkede teknolojiye daha
fazla erisimi tesvik eden ¢alismalarda bu-
lunan vakiflari kastediyorum.

Altma tespit olarak sunu soyleyebili-
rim: Etkilesimli bir sekilde 6gretildiginde,
bilgisayar bilimi egitimi yasam icin bece-
rileri de gelistirebilir. Biraz 6nce bahsetti-
gim gibi, bu temel becerilere sahip olmak,
sadece programlama ile ilgili degil, aymi
zamanda internetin nasil calistigim anla-
makla, dijital bir diinyada kendinizi gliven-
de tutmakla ilgilidir. Devlet hizmetlerinden
yararlanabilmek ve bu hizmetlere erisebil-
mekle ilgilidir. Bu, 21. yiizyll ekonomisine
tam olarak katilabilmek anlamina gelir. Bil-
gisayar Bilimi egitimi sadece programcilar
ve teknoloji miihendisligi iizerine calisan
insanlar icin de degil herkes icindir.

Egitimin yeniden sekillenmesi siirecinde
disiplinler arast egitimin onemi nedir? Kii-
resel sorunlarin karmasik dogast nedeniyle
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artan biitiinsel bakis acilarina olan ihtiyaci
nasil degerlendiriyorsunuz?

Bu harika bir soru. Acikcasi, gercekten
disiplinler arasi egitimi 6rnek olustura-
cak sekilde yapabildigimizi gosteren bir
modelimiz oldugunu diistinmiiyorum.
Bu yiizden, sunu sOyleyerek baslayayim,
diinyanin teknolojilerle degistigi fikrine
tamamen katiliyorum. Sorunlara disip-
linler arasi bir mercekle yaklasmamiz gi-
derek daha zorunlu hale geliyor. O halde
lizerinde diisiinmeye deger buldugum bir
soru sorayim: Tek tek bireylerin sorunlari
ele alirken disiplinler arasi bir bakis orta-
ya koyabilecek becerilere sahip olmasini
istiyor muyuz, istemiyor muyuz? insanla-
11 istedikleri disiplinlerde uzman olmaya
tesvik etmeli miyiz?

Belirli alanlarda uzmanlk bireylere
stratejik bir avantaj saglar, bir alanda mo-
tive olurlar ve sonra sorunlart ¢6zmek
icin ekipler halinde c¢alisirlar. Bu insan-
larin disiplinlerarasi bakisa istihdam icin
mi yoksa yasamlari i¢in mi ihtiyaclari var?
Egitim sistemini disiplinlerarasi bir sekil-
de olusturmak konusunda stipheci olma-
min nedeni, bunu c¢ok iyi yapamadigimizi
hissetmemdir.
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SORUNLARA DiSiPLINLER
ARASI BiR MERCEKLE
YAKLASMAMIZ GIDEREK
DAHA ZORUNLU HALE
GELIYOR. O HALDE
UZERINDE DUSUNMEYE
DEGER BULDUGUM BIR
SORU SORAYIM:

INSANLARI iSTEDIKLERI

DiSiPLINLERDE UZMAN

OLMAYA TESVIK ETMELI
MiYiz?
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Senlor Fellow, B

Son 20 veya 30 yildir, 6rnegin STEM
alanlarmi entegre etmemiz gerektigini
yani bilim, teknoloji, miihendislik ve ma-
tematik alanlarini entegre bir bicimde ver-
memiz gerektigini talep ettik. En azindan
ABD'de, biiyiik yenilikler icin model ola-
rak gosterilebilecek bazi yenilik¢i okullar
ortaya ciktigini gorebiliyorum. Ancak ge-
nel olarak 6gretim hala belirli disiplinler
icinde yalitilmis halde gerceklestiriliyor.

Ogretim sistemimizi daha ¢ok disiplin-
ler arasi olacak sekilde doniistiirmemizin
gerekliligine ve bunun bir ¢6ziim olabile-
cegine cok da ikna olamiyorum.

Daha ziyade, uzmanlasmis Ogretim
yaklasimina oncelik vermenin ve daha
sonra sorunlar1 ¢6zmek icin ayr1 disiplin-
lerden ekiplerin bir araya gelmesinin, ayri
disiplinlerin giiclii yanlarimi gelistirmek
icin onlar tesvik etmenin daha saghkl ol-
dugunu iddia ediyorum.

Demek istedigim, disiplinler arasi be-
cerilerin 6nemli olduguna katiliyorum.
Egitim sistemlerinin bunu desteklemesi-
nin yolunun, egitimde, sosyal ve duygu-
sal becerilerin kazandirilmasiyla takim
olusturma ruhunun gelistirilmesi oldu-
guna inaniyorum. Bdylece O6grencilerin
birlikte c¢alisabilmeleri, projelere kendi
alanlarmin giiciiyle katkida bulunmalari,
ekip tiyeleriyle takimlar olusturmalar: ve
verimli bir sekilde calisabilmeleri saglana-
bilir. Sonrasinda daha biiyiik bir projeyi
organize edip planlayabilmemiz gerekiyor
ve bu da yoneticilik becerileri gerektiriyor.

MICHAEL HANSEN

Kidemli Uye, Brown Egitim Politikalar
Merkezi, Brookings Enstitisi

Dr. Michael Hansen Brookings Enstittisu
Brown Egitim Politikalari Merkezi kidemli
Uyesidir ve Yonetisim Calismalarinda
Herman ve George R. Brown kiirstisiine
sahiptir. Ogretmen politikalari ve
okullarin hesap verme mesuliyeti
konularinda uzmanlasmis ve egitim
politikalari tizerine ¢ok c¢esitli calismalar
yUrltmdstir. Hansen’in arastirmalari
cesitli akademik dergilerde ve
kitaplarda yaymlanmistir ve bunun yani
sira arastirma bulgulari ulusal medya
organlari tarafindan ele alinmistir.

Dr. Hansen “Ogretmen Cesitliligi ve
Ogrenci Basarisi: Sinifta Irk Temsili
Neden Onemlidir?” (Harward Education
Press, 2021) isimli kitabin ortak yazaridir.

Bilgisayar bilimi egitimiyle ilgili son
raporumuzda ortaya koydugumuz ilging
sonugclardan biri, Bilgisayar biliminin bu
becerilerin bircogunu sunmaya hazir ol-
dugudur. Bilgisayar bilimi egitiminin ev-
rensel diizeyde benimsenmesini tesvik
ediyoruz, c¢iinkii tam olarak 6grencilerin
planlama becerileriyle, ekipler halinde
calisarak, farkli bilesenleri bir araya getir-
mesine ve yonetici islev becerilerine sahip
olmalarma yardimci oluyor. Bu yiizden,
diinya capindaki disiplinlerarasi doga so-
runlarinin  ¢éziimiiniin, egitim alaninda
disiplinlere 6nem veren yaklasimimizi
sirdiirmek, ancak 6grencileri disiplinler
arasi bir ekonomi ve toplumda ¢alismaya
hazirlamak oldugunu iddia ediyorum.

SUMMIT

VAKFI
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BELIRLI ALANLARDA
UZMANLIK BIREYLERE
STRATEJIK BIR AVANTAJ
SAGLAR, BiR ALANDA
MOTIVE OLURLAR VE
SONRA SORUNLARI
COZMEK iCiN EKIPLER
HALINDE CALISIRLAR.
BU INSANLARIN
DiSIPLINLERARASI
BAKISA iSTIHDAM iCiN
Mi YOKSA YASAMLARI
ICIN Mi IHTIYACLARI
VAR? EGITIM SISTEMINI
DiSIPLINLERARASI BiR
SEKILDE OLUSTURMAK
KONUSUNDA SUPHECI
OLMAMIN NEDENI, BUNU
COK iYi YAPAMADIGIMIZI
HiISSETMEMDIR.
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New South Wales Universitesi Egitim Politikalar:
Profesdrt, Dinya Bankast Kidemii EGitim Uzmani

VAKFI

Egitim Sistemlerinde
Paydaslarin Rolu

“Egitimin toplumsal baglarimiz giiclendirmek ve toplumlarimazi
canlandirmak icin biiyiik bir giice sahip oldugunu diisiintiyorum.

Ulke egitim politikalarimn biitiinciil gelisimi icin en
kritik paydaslarin kimler veya neler oldugunu sor-
mak istiyorum. Bu paydaglar hangi farkli ve yeni rol-
lerle tilkenin egitim politikalarini daha nitelikli hale
getirebilir?
Tabii ki, herhangi bir egitim sisteminde kilit pay-
daglar; egitimden sorumlu hiikiimetler, 6gret-
menler ve egitim kurumlar1 ve meslek orgiitleri
ile sistemden en cok fayda saglayan ekonomi ve
endiistri organizasyonlar1 olmustur ve olmaya
devam etmektedir. Ama bu soruya biraz daha ge-
lecek odakli bir cevap verecek olursam asagidaki
ti¢ unsurun bu kilit paydaglarin da iistiinde oldu-
gunu soylerdim.
Birincisi, politika olusturma siirecinde 6gren-
_ - cilerin ve ¢ocuklarin rollerini ¢cok daha dikkatli
HARERY NS - "; p :-l"giiisﬁnmemiz gerekiyor. Ogrencileri dinlediginiz-
e T L T, an® : gde, okullarin nasil organize edilebilecegi ve hatta

it man L B L [ " . ies
NI, : : : : : : a® "'. " !nufredatta ne tiir seylerin olmasi gerektigi konu-
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Topluluklara, bir zamanlar bircok ilkede sahip olduklar: kendi okullarim
dizayn etme ve tasarlama haklarimin/rollerinin iade edildigini gormek
isterdim.”

sunda soyleyecek cok seyleri oldugunu goriiriiz.
Bu yiizden gelecekte 6grencilere daha fazla s6z
hakki verildigini ve onlarin egitimin yeniden ta-
sarlanmasinda ve bu egitim politikalarinin gelis-
tirilmesinde konuya daha fazla dahil edildigini
gormek isterdim.

Bir diger konu toplumumuzdaki O6gretmen,
okul idarecileri ve egitimcilerin roliidiir. Ogret-
menlerin ve okul liderlerinin, bir¢ok tilkede poli-
tika olusturma siireclerine dahil olduklar siklikla
soylenir. Bazi {ilkelerin bu yaklasimi digerlerin-
den daha iyi uyguladigt dogrudur. Ancak gele-
cekte, egitimin biitiinsel gelisimi hakkinda ger-
cekten fikir yiiriitmek istiyorsak, egitimcilerin,
O6gretmenlerin ve miidiirlerin, okul ici faaliyetler
disinda bircok alanda temsilci roliiniin daha net
olmasim isterdim. Burada 6gretmen ve okul ida-
recilerinin farkli toplumsal konularda da liderlik
kapasitesinden soz ediyorum. Ogretim faaliyet-
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leri ve liderlikle ilgili bircok egitim sis-
teminde sahip oldugumuz kalite kaygi-
larinin ¢ogunun egitimcilerin dogrudan
politikaya dahil edilerek ve iilkelerin
egitim politikalarimi1 tasarlama calisma-
larinda yer almalarimi saglayarak asgari
diizeye indirilebilecegine inaniyorum.
Sadece politik alanda diyalog kurmak
sorunlari ¢6zmeye yetmez.

Uciinciisii, egitimin toplumsal baglari-
miz1 gliclendirmek ve toplumlarimizi
canlandirmak icin biiyiik bir giice sa-
hip oldugunu diisiiniiyorum. Topluluk-
lara, bir zamanlar bircok iilkede sahip
olduklar1 kendi okullarin1 dizayn etme
ve tasarlama haklarinin/rollerinin iade
edildigini gormek isterdim. Ornegin,
Ben Avustralya'da yasiyorum ve burada
topluluk tarafindan sahiplenen cok az
saylida okul oldugunu goriiyorum. Sid-
ney'deki cocuklar, sehrin bir ucundaki
okullara gitmek icin bazen uzun mesa-
feler kat ediyorlar ve artik yasadiklari
yerlerde kendi topluluklariyla bir ilgile-
ri kalmiyor. Topluluklarin, ailelerin ve
buralarda yasayan herkesin egitimde
s6z sahibi olmasini, bir nevi onlara bu
hakkin iade edilmesini istiyorum. insan-
larin ve oOzellikle cocuklarin kendilerini
topluma ait hissettikleri, toplumsal aidi-
yet baglarini giiclendirecek ve bu aidiyet
hissini geri kazandiracak egitim politika-
lar1 olmalidir. Bu 6zellikle sosyal uyum
ve giivenlik icin gereklidir ve ornegini
verdigim yasadigim cevreyle benzerlik
gosteren yerler acisindan da ¢ok faydal
sonuclari olacaktir.

Oniimiizdeki yillarda egitim sistemlerinde
nasil bir degisim ve doniisiim ongoriiyorsu-
nuz? Gelecegin egitiminde egitim teknoloji-
lerinin rolii ne olurdu?

Tabii ki teknoloji cok 6nemli bir konu
ama oOncelikle, evvelce soOylediklerime
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PAS|I SAHLBERG

New South Wales Universitesi Egitim
Politikalari Profesdri, Diinya Bankas:
Kidemli Egitim Uzmani

Pasi Sahlberg New South Wales
Universitesi’'nde Egitim Politikalari
profesorudir. Dunya ¢apinda cesitli
hikimetlerde 6gretmen, politika yapici
ve danisman olarak hizmet vermis
Finlandiyall bir egitimcidir. Washington
Dunya Bankasl, Avrupa Komisyonu ve
Finlandiya hikimetinde kidemli egitim
uzmani gorevinde bulunmustur. Sahlberg,
Grawemeyer Odiilii (2013-ABD), Robert
Owen Odiilli (2014-Iskogya), Lego Odiili
(2016-Danimarka), Rockefeller Vakfi
Bellagio, Akademik Yazma Uzmanligi
(2017-Italya) ve Dr Paul Brock Memorial
Madalyasi (2021-Avustralya) sahibidir.
En giincel calismalari: ‘Birakin Cocuklar
Oynasin’, ‘Ogretmenlere Giiveniyoruz’,
‘Finlandiya Dersleri 3.0" baslikli kitaplardir.
Sahlberg, 2014-2016 yillari arasinda
Harvard Universitesi’nde misafir
ogretim Uyesi olarak gorev yapmistir.
Helsinki Universitesi ve Finlandiya
Oulu Universitesi'nde ise yari zamanli
profesorlik gorevlerini sirdirmektedir.

bazi ilaveler yapmak istiyorum. Ogrenci-
lere, cocuklara, egitimcilere ve topluluk-
lara daha fazla s6z ve temsil hakki ver-
mek sanirim gérmeyi en cok arzuladigim
sey. Cocuklarin egitim hedeflerinin bir
parcasli haline geldigi, okullarda 6grenci
ve Ogretmenlerin yonetimde s6z sahibi
oldugu, okullarin hedeflerinin tartisil-
digy, fikirlerin alindig1 bir anlayisa gore
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dizayn edildigi Avusturalya dahil pek
cok yerde yavas yavas gozlemlenen bir
durum. Ama 6grenmenin ne olduguna
ve okullarin fonksiyonunun ne olacagi-
na gercekten karar vermek ve 6gretmen-
leri bu konuya daha fazla yonlendirmek
gerekli. Ogretmenlerin gercekten de
onemli bir role sahip oldugu sistem ve
ortamlar, kisisellestirilmis 6grenmeye
ve Ozellestirilmis egitime ¢ok daha hizh
bir gecise izin verecektir.

icinde bulundugumuz, heniiz ne tiir
sonuclar1 olacagini ve ne zaman sona
erecegini tam kestiremedigimiz pande-
mi siirecini de dikkate alarak diinyanin
farkli yerlerinde egitim ve saghk konu-
sunun politika giindeminde ¢ok daha
fazla yer alacagini ongorebiliyorum. Bu
iki alan hemen hemen her yerde en te-
mel kamu hizmetleridir ve geleneksel
olarak hala birbirinden bagimsiz olarak
sunulmaktadir. Saglik hizmetine ihtiya-
ciniz varsa, belirli bir yere gitmeniz ge-
rekir. Okula egitim verilen yer oldugu
icin gidersiniz. Ancak bu iki temel kamu
hizmetini, egitim ve sagligl neredeyse
birlikte ele almak artik benim agimdan
tasavvur edilebilir bir durumdur.

Sik sik 21. ytizyil becerilerinden bahse-
diliyor. Bence “21. yiizy1l beceri kolek-
siyonunda” 6nemli bir beceri, “saghk”
ve “iyi olus” becerisi gozden kaciriliyor.
Gorebildigim kadariyla pandeminin bize
ogrettigi gercek, saglhigin sadece yardima
ihtiya¢ duyduklarinda ¢cocuklarimiza uy-
guladigimiz bir sey olmadig, saghgin da
bir beceri olarak goriilmesi gerektigidir.

Son olarak “Calismak” kavramui {izerin-
de durmak istiyorum. Bunu, sistemin
miikemmelligine dogru bir tiir kayma
terimi olarak kullaniyorum. Buradan bi-
rinci onceligimizin esitlik mi yoksa hak-
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COGU OKUL TEKNOLOJi
ARACILIGIYLA OGRETIYOR
VE OGRENIYOR. AMA,
ZAMAN GECTIKCE VE

BU DURUMDAN BIR
SEKILDE KURTULMAYA
BASLADIGIMIZDA,

DOGADA OYUNUN,
DISARIDA OGRENMENIN,
SAGLIK VE iYi OLUS
ACISINDAN OKUL
BINALARININ NE DENLI
ONEMLI OLDUGUNU

DAHA iYi ANLAYACAGIMIZI

DUSUNUYORUM.” ,’

kaniyet mi oldugu tartismalarina sistem
diizeyinde bir gecis yapmak istiyorum.
Hala Avustralya'daki gibi bircok egitim
sisteminde kalitenin mi yoksa esitligin
mi 6ncelenmesi gerektigi konusunda or-
tak bir bakisa sahip degiliz. Muhtemelen
gelecekte, pandeminin de bir sonucu
olarak, esitligin egitim sistemlerinde ka-
lite ve miikemmelligin itici giicii olabile-
cegi konusunda bir anlayisin gelisecegini
ve bu konuda daha derin bir kavrayisin
yerlesecegini gorecegiz. OECD'nin sis-
tem liderlerinin ve egitimcilerin konuyu
anlamalarina yardimci olmak i¢in son 15
yilda, oncelikle egitimde esitligin ne an-
lama geldigi ve bunun gelisme acisindan
ne kadar 6nemli olabilecegi konusunda
yaptigl calismalari takdir ediyorum.

Tim sistemin miikemmel insa edil-
mesi gerekiyor. Esitlige ve egitim kalite-
sine gliclii bir sekilde odaklanan egitim
sistemlerinin giiniin sonunda ¢ok yararl
olacagini diistiniiyorum. Yasadigimiz bu
korkung salginda bu dogrultuda yol al-
mak daha kolay.

Salgimin egitimin gelecegi tizerindeki etkisi
hakkinda ne diistintiyorsunuz? Uzaktan egi-
tim kalict olacak mu1 yoksa tekrar okullara
donebilecek miyiz?

Bence neredeyse her sey miimkiin. Evde
egitim goren 6grenci sayilari bircok tilke-
de artiyor. Zaman icinde bu cocuklarin
cogunun okullaria geri donecegini dii-
stinliyorum. Ben eski bir 6gretmenim,
Finlandiya'da uzun yillar matematik ve



fen dersleri verdim. Bu pandemi siire-
cinde diger ebeveynlerin cocuklarina
egitim vermenin kendi cocuklariniza egi-
tim vermekten daha kolay oldugunu fark
ettim. Son alt1 aydir sokaga cikma yasagi
nedeniyle cocuklarimla evde kaliyorum
ve gercekten korkunc oldugunu itiraf et-
meliyim. Kendi cocuklarmiza bir gozleri
pizzadayken bir sey ogretmeye calismak
son derece zor. Bu durum okullarin rolii-
ne ve Ogretmenlerin yaptiklarina deger
vermemiz gerektigini 6gretti bana. Ama
her sey miimkiin. Meslektaslarimin sos-
yal ve duygusal esenlige duyulan ihtiyac
hakkinda sdylediklerine atifta bulunarak,
uzaktan egitimin ¢ok zor oldugunu diisii-
niiyorum. Cocuklarmizin saghkh bir zi-
hin ve saglikli bir bedene sahip olabilme-
si icin akranlarma ve diger yetiskinlerin
yardimina ihtiyaci vardir. Bu ihtiyaclarin
evde karsilanmasi ise ¢ok zor.

Uzaktan egitimle okul egitimi arasinda
bir degerlendirme yapabilecek 06lciilere
heniiz sahip degiliz. Teknolojinin ev-
den ¢alisma imkam sagladig icin bircok
yetiskin acisindan biiyiik bir kurtarici
oldugunu diisiiniiyorum. Bir¢ok c¢ocuk
icinde ayni sey gecerli. Cogu okul tekno-
loji araciligiyla Ogretiyor ve Ogreniyor.
Ama, zaman gectikce ve bu durumdan
bir sekilde kurtulmaya basladigimizda,
dogada oyunun, disarida 6grenmenin,
saglik ve iyi olus acisindan okul binala-
rinin ne denli 6nemli oldugunu daha iyi
anlayacagimizi diistiniiyorum.
Avustralya'nin farkli bolgelerinde bu
arada kuzey iilkeleri ve Kuzey Ameri-
ka’da yakindan takip ettigim bazi egitim
sistemlerine baktigimda bu sistemlerin,
pandemiden 6nce olasi bir degisime ce-
vap vermekten ziyade mevcudu koru-
ma anlayisiyla yurtitiildigiini gérdim.
Muhtemelen pandemi bu anlayisin de-
gismesi konusunda basari elde etmemizi

Finnish
Lessons

Paul Sabibery

IN Jzoch zrs EGITIMDE

WE TRUST FINLANDIYA
MODELI

Pasi Sahlberg, etkili bir akademisyen
olmanin yani sira pek cok ulkede satis
rekorlari kiran ve egitim diinyasina farkli
bakis acllarl kazandiran bir cok kitabin da
yazarl.

saglayacak. Bence gelecekte, sistemlerin
ve okullarin sadece olasi biiyiik degi-
simlere cevap vermesi yetmez, ayni za-
manda sistemimizi proaktif bir sekilde
gelecegi sekillendirmeye ve beklenme-
dik durumlara ¢ok hizl bir sekilde tepki
vermeye hazir hale getirmeliyiz. Ama
dedigim gibi, pandeminin egitim sistem-
leri {izerinde nasil sonuclar doguracagi-
n1 simdiden soylemek imkansiz.

Egitimin gelecegi ile ilgili beklentinizi bizim-
le paylasir misiniz?

Bu pandemiden sonra gercekten iyi sey-
ler olmasini istiyorum. Yetigkinler ister
Ogretmen ister ebeveyn olsun, genclerin
ve cocuklarin harika seyler yapma po-
tansiyeline sahip olduklarini gbérmeliler.
Onlar1 dinlersek onlarin bizim gérdiigi-
miizden c¢ok daha fazlasi olduklarini an-

iSTANBUL
EGITIM
ZiRVESI

TURKIYE MAARIF
VAKFI

lariz. Daha 6nce cocuklarla birlikte egiti-
mi tasarlamamiz, okul ortamini onlarla
birlikte dizayn etmemiz gerektiginden
bahsetmistim. Gelecekte bunun gercek-
lesmesini ¢ok isterdim. w (Genglik Gii-
cii)’in son birkac¢ yilda diinyanin dort bir
yanindaki iklim degisikligi kampanyala-
rinda neler basardigini gordiik. Gencler
kendi 6grenmelerini tasarlama ve yon-
lendirme konusunda ayni kapasiteye sa-
hipler. Bu ¢ok 6nemli bir sey. Egitimin
gelecegine dair beklentim soruldugunda

Ne 6grenecekleri, ne 6grenmek istedik-
leri, diinyay1r nasil degistirmek istedikleri
konusunda 6grencilerin katilimim destek-
leyen, onlarin sesinin daha ¢ok duyulmasi-
n1 saglayan bir sistem gormek isterdim.
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Besir Ayvazoglu:

“Yunus’un Sesi
Zamanin Butun
Engebelerini
Asarak Bugune
Ulasan Bir Sestir’

Yunus konusmaya basladiginda
kiiciimsenen Tiirk¢enin

her tiirlii fikri ifadeye muktedir
bir dil oldugu anlasiimist.

Ne giizel Tiirk¢edir onunki.
Cemal siireya’nin teshisi cok
dogrudur: “Ttirk¢enin siit disleri’.

I




NESCO tarafindan “Yu-
nus Emre Yili” ilan edil-
digi icin 2021 y1linda bu
biiyiik sair hakkinda pa-
neller, sempozyumlar,
konferanslar diizenlen-
di, televizyon program-
lar1 ve dergiler tarafindan 6zel sayilar yapildi.
Ayni kurum, 6liimiiniin 650. yildoniimi dola-
yistyla Yunus’un 1972 yil boyunca UNESCO’ya
dahil tilkelerde anilmasini kararlastirmis, 1991
yilini ise dogumunun 750. yildoniimii dolayi-
styla “Uluslararasi Yunus Emre Yili” ilan etmis-
ti. Bu yillarin nasil degerlendirildigi ayr1 bir
konferans konusudur. Sadece bu anma yillari
vesilesiyle ¢ok sayida yaym yapildigini ve Yu-
nus’un ¢ok farkl sekillerde yorumlandigini ifa-

de etmekle yetiniyorum.

Yunus Emre hakikaten bizim tarihimiz,
kiiltlirlimiiz, dil ve edebiyatimiz acisindan
son derece 6nemli bir isimdir. Hayat1 hak-
kinda hemen hicbir sey bilmedigimiz, Ad-
nan Erzi’nin bir yazma mecmuada tesadiif
eseri kesfettigi “Vefat-1 Yunus Emre, sene
720, miiddet-i 6mr 82” kaydi sayesinde 1240-
1320 yillar1 arasinda, yani 13. ytizyilin ikinci
yarisiyla 14. ylizyilin baglarinda yasadigi an-
lasilan, sonraki yiizyillarda iiretilen men-
kibelerle efsanevi bir sahsiyet haline gelmis,
Tiirkcesinin benzersiz giizelligi, siirinin de-
rinligi ve samimiyeti dolayisiyla halkin ytiz-
yillar boyunca kendini ifade etmek icin refe-
rans kaynagi olarak gordiigii, yedi yiiz kiisur
yil 6ncesinden giiniimiize seslenebilen bir
sairden soz ediyoruz.
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HERKESIN YUNUS'U

Halk Yunus Emre’yi o kadar sev-
mis ve benimsemistir ki, biitlin
glizel niikteleri Nasreddin Ho-
ca’ya mal ettigi gibi, giizel bul-
dugu, kendisini iyi ifade ettigini
diislindiigii siirleri de ona izafe
etmis, hatta bircok sufi sair Yu-
nus Emre mahlasini kullanmuistir.
Yunus’u her boélgenin kendine
mal etmesi ve bircok tiirbesinin
bulunmasi baska nasil agiklanabilir? 17. yiizyilda bii-
yiik sufi Niyazi-i Misri’nin su beyti bu gercegi bence
cok iyi ifade ediyor:

Niyazi’nin dilinden Yunus diiriir sOyleyen
Herkese ciin can gerek Yunus diiriir can bana

Bu sebeple Yunus siirleri zamanla birbirine ka-
rismustir ve asil Yunus’un siirleri digerlerinden ayirt
etmek basl basina bir uzmanlik isidir. Bunu Burhan
Toprak, Abdiilbaki Golpinarli, Faruk Kadri Timurtas,
Mustafa Tatci gibi arastirmacilar denediler. Yine de
kesin bir sonuca ulasildig1 séylenemez.

Evet, Yunus, 82 yillik émriiniin biiyiik bir kismini
13. yiizyilin ikinci yarisinda yasamistir. Mogol tehli-
kesini gorerek tedbirler alan Alaeddin Keykubad’in
vakitsiz 6liimii, onun yerine gecen II. Giyaseddin
Keyhiisrev’in yetersizligi ve tecriibesizligi uzun bu
yiizy1l bir felaketler yiizyilina doniistiirmiistii. 1243
yilinda Késedag’da ugranilan biiyiik yenilgi, Selcuklu
ihtisamina son verdi. Anadolu, Mogol zulmii, vera-
set kavgalar1 ve i¢ isyanlarla cehenneme dénmiistii.
Bu sevgisiz ve giivensiz ortamda kendini caresiz ve
savunmasiz hisseden halkin tekkelerin manevi hava-
sina sigmarak teselli bulmaya calismasi, biitiin Ana-
dolu sathinda tekkelerin yayginlasmasina ve sufile-
rin biiylik niifuz kazanmasma da yol acti. Selcuklu
sultanlar1 ve kendi bolgelerinde birer derebeyi hali-
ne gelen beyler, seyhlerin bu niifuzundan faydalan-
mak icin her tarafta tekkeler ve zaviyeler yaptirarak
zengin vakiflar tahsis etmeye basladilar. Mogollarin
oniinden kacarak Horasan’in havasini bu topraklara
tasityan ve uclarda Bizans’la savasci gazi dervisler de
alternatif siyasi yapilar olusturmaya calisiyorlardi. O
yillarda Selcuklu bagkentinden, Anadolu’da yasanan
kargasayi sevgi, miisamaha ve uzlasmayla asmaya ca-

Yunus Emre hala sevilerek okunuyor,
siirinden gunumuze de hitap edebilecek
evrensel mesajlar ¢cikarilabiliyorsa, bu
onun sair olarak buyukligint ve kendi
zamanini asabildigini gosterir.

Iisan, 1rk, dil, din ve mezhep far-
k1 gozetmeksizin biitiin insanlari
dergahina cagiran biiyiik bir sufi
ve coskun bir sair vardi: Mevlana
Celaleddin-i Rumi... Yunus Emre
de bu cagriya uyarak Konya’ya
kosanlardandi. Onun meclisin-
de bulunmus, onun “gorklii na-
zar”1mn1 gonliinde hissetmisti. Ne
diyordu?

Mevlana Hiidavendigdr bize nazar kilal
Onun gorklii nazari génliimiiz aynasidir

Yunus’un siirleri onun Mevlana’dan biiyiik 6l¢iide
etkilendigini gostermektedir. Hatta bu etki Divan-1
Kebir’den bazi gazellerin terciimesine kadar varir.
Bu bakimdan Yunus’un Konya’da medrese tahsili
yaptigl ve Mevland’nin meclislerine sik sik katildi-
g1 dusiintilebilir. Nitekim bazi siirlerinde mescitte,
medresede ¢ok ibadet ve “dort kitabin manasi”ni
okuyup tahsil ettigini sGyler. Ne var ki menkibelerde
tamamen farkli bir Yunus’la karsilasiyoruz. Uzun Fir-
devsi’nin kaleme aldig1 Vildyetname’de Yunus, Haci
Bektas-1 Veli’nin isaretiyle Tapduk Emre’den el almig
fakir ve iimmi bir dervistir. Fakat Bektasiligin asil
manasinda 16. yiizyilin baglarinda olustugu diisiinii-
lecek olursa Yunus’un Bektasi olmasi diisiintilemez.
Ayrica siirlerinde Haci Bektas-1 Veli’nin ismine hic
rastlamiyoruz.

Beylikler donemi Bat1 Anadolu’da aym zamanda
bir Tiirklesme siireci olarak yasaniyordu; bu sebeple
entelektiiel ziimre ister istemez Tiirkceye yonelmis-
ti. Bu gelismeyi “milli suur” ve “milliyetcilik” gibi
modern kavramlarla aciklamak dogru degildir. As-
linda Asik Pasa’nin Garibndme’sindeki meshur mus-
ralar, 13. yilizy1ll Anadolu’sunun zihniyet diinyasina
151k tutmaktadir:

Tiirk diline kimesne bakmaz idi
Tiirklere hergiz goniil akmaz idi
Tiirk dahi bilmez idi bu dilleri
Ince yoli ol ulu menzilleri

Bu Garibndme anun geldi dile
Kim bu dil ehli dahi ma’na bile
Tiirk dilinde dahi ma’nd bulalar
Tiirk ii Tdcik ile yoldas olalar



Bu musralar 6zel bir dikkatle okunursa, Garibnd-
me sairinin Tiirk¢enin kullanilmamasindan duydugu
tizlintliyli degil, mevcut durumu anlattig: fark edile-
cektir. Agikcasi, Asik Paga, gogebe Tiirklerin sevilme-
digini, Tiirkceye itibar edilmedigini, Tiirklerin Arap-
ca ve Farsca bilmedikleri icin bu dillerle yazilanlar:
anlamadiklarini, dolayisiyla onlarin da derin mana-
lara ve inceliklere niifuz edebilmeleri icin bunlar
Tirkce ifade etmeye calistigini anlatmaktadir. Baska
bir ifadeyle, Asik Pasa, Garibname’de Tiirklere “ince
yolu” ve “ulu menzilleri” géstermektedir.

Madem Asik Pasa’dan s6z acildi, bir parantez acip
biiyiik bir Yunus Emre hayrani ve uzmani olan Sa-
haf Raif Yelkenci tarafindan Yunus Emreyle Asik Pa-
sa’nin ayni kisi oldugu iddia edilerek hararetli tartis-
malara yol acildigini hatirlatmak istiyorum. Bu iddia
dogru degildir, fakat Yunus’un Mevlana gibi biiytik
sufilerin Farsca eserlerindeki fikirleri 13. yiizyilin
kaotik ortaminda Tiirkceden baska dil bilmeyenle-
re anlatmaya calisti§1 sOylenebilir. Mesela Mevlana
“Biz birlestirmek icin geldik, ayirmak icin degil”
diyor, Yunus ise bu diisiinceyi ve cagriy1 “ikilikten
usandim” diye ifade ediyordu. Bu iki biiytik sufi sair,
Anadolu’daki kaotik ortamda ezilen, bunalan halkin
acisint hic siiphesiz yiireklerinde hissediyorlard: ve
ibnii’l-Arabi’nin sistemlestirdigi Vahdet-i Viicud fel-
sefesine ve en giiclii ifadesini bu felsefede bulan agk
anlayisina, insanlarin timitsizlik icinde kivrandiklar:
13. yiizyilda ayn1 zamanda sosyal bir muhteva kazan-
dirmiglardi.

Bir parantez de burada ac¢ip Yunus konugsmaya
basladiginda kiiciimsenen Tiirk¢enin her tiirlii fikri
ifadeye muktedir bir dil oldugu anlasilmist1. Ne gii-
zel Tiirk¢cedir onunki. Cemal Siireya’nin teghisi ¢ok
dogrudur: “Tiirk¢enin siit digleri”...

OSMANLI'NIN HARCINDA YUNUSUN
HOSGORUSU VAR

Mevlana ve Yunus Emre’nin agk felsefeleri ve birlik
cagrilari, onlarin yasadiklar yiizyilda kiiciik bir ug
beyligi olan Osmanli Beyligi’nde yankisim1 bulacak,
yiiz y1l icinde, Anadolu’da birlik biiyiik 6lciide sagla-
narak acilar dindirilecektir. Osmanli’nin temel harcin-
da Mevlana ve Yunus’un siirlerinde ciceklenen sevgi
ve hosgorii vardir. Osmanl cografyasi, insanlarin dil-
lerini ve dinlerini koruyabildikleri, her irktan, her din
ve mezhepten insanlarin bir arada yasayabildikleri

bir cografya olabilmisse bunda Mevlana ve Yunus’un
paylar1 biiyiiktiir. Osmanl fatihleri Anadolu’da birli-
8i sagladiktan sonra Balkanlar’da inanilmaz bir hizla
ilerlerlerken Yunus’un felsefesini satha satha uygula-
maya koymus gibidirler. Yunus’un sesi, konusmamin
basinda da ifade ettigim gibi yedi yiiz y1l boyunca
imparatorlugun en {iicra koselerine kadar tekkeler
vasitastyla ulasacaktir. {lk divan sairlerinin siirlerinde
de Yunus’un sesi hissedilir. Ayni zamanda biiyiik bir
alim olan Sehzade Korkud’un -biliyorsunuz, Sultan II.
Bayezid’in ogludur- sevdigi Arapca, Farsca ve Tiirkce
siirleri bir araya getirdigi Da’vetii’n-nefs isimli eserinde
Yunus Emre’nin de “Sen bu cihan miilkiinii Kaf’tan
Kaf’a tuttun tut” musraiyla baslayan siirini almistir.
ilim ve sanatla saltanat ve iktidar arasinda bocalayan
Korkud, diinya saltanatinin gecici oldugunu anlatan
bu siiri kendi dramatik saltanat kavgasinin beyhudeli-
gini de benzersiz bir belagatle dile getirildigi icin sec-
mis olmalidir:

Sen bu cihan miilkiinii Kaf’tan Kaf’a tuttun tut
Ya bu dlem malini oynayiban iittiin tut

Sen Siileyman koskiinde taht kurup oturdun bil
Div ii periye diip-diiz hiikiimler eyledin tut

Sen Feridun haznesin Nigirevan genciyle
Karun malini dahi sen malina kattin tut
Yiiz yillar hosluguyla dmriin olursa Yinus
Sonucu bir nefestir ge¢ andan da 6ttiin tut

Osmanh yiiksek kiiltiirii zamanla c¢esitli sebeplerle
Yunus Emre’yi ve onun gibi sairleri goz ard1 etmisse
de Yunus’un zamanla biitiin imparatorluk cografya-
sina ulasan sesi zamanin biitiin engebelerini asarak
bugiine ulasan bir sestir. Aslinda o hi¢ unutulma-
mist1, Yunus Emre Divani, tekkelerin tiilkenmez s6z
hazinesiydi; yazma ve tasbaskisi niishalar1 elden ele
dolagirdi. Bir¢ok siiri, aralarinda Dede Efendi, Zekai
Dede ve Kazasker Mustafa izzet Efendi gibi biiyiik-
lerin de bulundugu bestekarlar tarafindan bestelen-
mistir. Ama bu goz 6niindeki gercegin, yani Yunus’un
Tirk dili, diistincesi ve edebiyat tarihi bakimindan
tasidigl 6nemin fark edilebilmesi icin Kopriiliizade
Fuad Bey’i, yani Fuat Kopriilii’yli beklemek gereki-
yordu. Tiirk aydinlari, ismini belki bildikleri, fakat



Maarif Soylesileri

TMV konferans
salonunda
gerceklestirilen
soylesinin
ardindan Vakif
mutevelli Heyeti
Baskan Vekili
Prof. Dr Ahmet
Emre Bilgili Besir
Ayvazoglu'na
gunun anisina
hediyesini takdim
ediyor.

78 maarif

pek 6nemsemedikleri Yunus Emre’nin aslinda bii-
yiik bir sair oldugunu Kopriiliizadde’nin 1913 yilinda
Tiirk Yurdu mecmuasinda yayimlanan iki makalesin-
den ve 1919 yilinda yayimlanan Tiirk Edebiyatinda Ilk
Mutasavviflar isimli abidevi eserinden 6grendiler. Bu
eserin birinci ana boliimiinde Ahmed-i Yesevi, ikinci
ana boliimiinde de Yunus Emre ele aliniyordu.
Kopriiliizade’nin bu kitapta savundugu goriisle-
ri anlatmaya kalkismak bu sohbetin sinirlarimi ¢ok
asar. Ancak Yunus’un Tiirkliigiinii 6nemle vurgula-
yarak biiyiik bir hizla dagilan Osmanl imparatorlu-
gu'nun enkazi altinda saskina dénen aydinlara tutu-
nacak bir dal uzattigini séyleyebilirim. imparatorluk
ve onunla birlikte koskoca bir medeniyet tasfiye
edilirken Yunus’un omuzlarina ¢ok agir bir yiik ytik-
lenmisti. Ayaklarinin altindaki zeminin kaydigini his-
seden “bagri bagli” aydinlarin tutunmaya calistiklari
can simidiydi o. Sanki bin yilda bagka hicbir sey iiret-
memis, baska bir sair ve diisiiniir yetistirememistik,
sadece o vardi; sanki o Sarikdy’de diinyaya gelmemis
olsaydi, Tiirkce sirra kadem basacak, Tirk kimligi
yeryiiziinden silinecekti. isin tuhafi, Yunus hakkinda
yazip konusan hicbir aydinin ¢izdigi portre, digeri-
ninkine benzemiyordu. Birbiriyle catisan, birbirini
yok sayan Yunuslar dogmus ve mesele edebiyat tari-
hinin sinirlarini agsmisti. Siinni, Batini, Bektasi, Mev-
levi, Tiirkgti, sosyalist, hiimanist Yunus’lar birbiriyle

Mevlana ve Yunus Emre’nin ask
felsefeleri ve birlik cagrilari, onlarin
yasadiklari ylizyilda kiiclik bir u¢ beyligi
olan Osmanli Beyligi’nde yankisini
bulacak, yuz yil icinde, Anadolu’da
birlik buylik olclide saglanarak acilar
dindirilecektir.

catisiyordu. Politikacilar bile mensubiyetlerine gére
Yunus’u farkli okuyor, farkli yorumluyorlardi. Maa-
rif Vekili Hasan Ali Yiicel’in Yunus’u bagkaydi, Milli
Egitim Bakani Hasan Celal Giizel’in Yunus’u bagka...

Ne var ki biitiin farkh goriisleri ve okumalari bir-
lestiren bir gercek vardi: Yunus Emre sevgisi ve bu
sevgi etrafinda olusan, yazilip cizilenleri okurken
akli basinda herkesin yiiziinde tebessiimlere yol aca-
cak miibalagali bir romantizm...

YASADIGI DONEME SIGMAYAN SAIR

Her nesil, yaratildig1 devrin smirlarini asmay: ba-
sarmis eserlere farkli yorumlar getirerek ona kendi
zamaninin suurunu ilave edecektir. Bunun kaginil-
maz oldugunu diisiiniiyorum. Bugiine ulasabilmis
bir eseri onun hakkinda yapilmis yorumlarin disinda
diistinmek miimkiin degildir. Yunus Emre hala sevi-
lerek okunuyor, siirinden giiniimiize de hitap ede-
bilecek evrensel mesajlar ¢ikarilabiliyorsa, bu onun
sair olarak biiyiikliigiinii ve kendi zamanini asabildi-
gini gosterir. Yanlis olan, onu asir1 yorumlarla her-
hangi bir diinya goriisiiniin veya ideolojinin s6zctisii
gibi gostermektir. Ge¢cmise bugiiniin diinya goriisleri
icinden bakilirsa, yanlis sonuglara varma tehlikesi
vardir. Biitiin eski metinler elbette her zaman ve ze-
minde farkli bir sekilde okunup yeniden degerlendi-
rilecektir; ama sirazesini muhafaza etmek sartiyla...
Hangi acidan bakilirsa bakilsin, Yunus Emre’nin bir
sufi oldugu goz ardi edilmemelidir. Aksi takdirde
yeni nesillerin yollarin1 kaybedecekleri bir bilgi kir-
liligi ortaya c¢ikabilir. Yunus Emre hakkinda maalesef



Hangi acidan bakilirsa bakilsin,
Yunus Emre’nin bir sufi oldugu g6z
ardi edilmemelidir. Aksi takdirde yeni
nesillerin yollarini kaybedecekleri bir
bilgi kirliligi ortaya cikabilir.

I

bdyle bir kirlilige yol acilmistir ve birbirinden farkl
Yunus Emre’ler arasindan gercege en yakin olanini
bulup ¢ikarmak maharet ister.

Yunus’tan s6z edilirken daha ¢ok onun insanliga
yonelik sevgi anlayigi iizerinde durulur. izninizle bu
konudaki goriislerimi ifade ederek konusmama niha-
yet vermek istiyorum.

Oncelikle Yunus’un -Avrupa hiimanizminin aksi-
ne- biitiin insanligi dil, din ve 1rki1 ayrimi gozetmeksi-
zin sevimeyi ve kucaklamayi tavsiye ettigini séyleme-
liyim. “Biz kimseye kin tutmayiz kamu alem birdir
bize” ve “Yetmis iki millete kurban ol asik isen” mis-
ralar1 bagka nasil izah edilebilir? Avrupa hiimaniz-
mi kendi diinyasiyla sinirli bir hiimanizmdir, kendi
dininden, irkindan, renginden olmayani insan bile
saymaz. Insanlik, Avrupa’da bir zamanlar “Insanat
Bahceleri”’nin kuruldugunu ve kendilerine benze-
meyen insanlarin hayvan teshir eder gibi teshir edil-
digini asla unutmayacak. Yunus’un Turkligii ve Miis-
liimanlig “ciimle yaradilmisa bir goz ile” bakmasina
engel degildi. Kimligini koruyarak biitiin insanliga ve
biitiin caglara seslenmenin sirrim1 kesfeden Yunus
icin Allah’a ve onun biitiin yarattiklarina sevgiyle
yaklagmak yaratilisin asil amaciydi. “Sevelim sevile-
lim bu diinya kimseye kalmaz” misrai, yasadigimiz
kaotik caga baska bir kaotik ¢agdan, 13. yiizyilldan
gonderilmis 6zl bir regetedir
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merkezin etraﬁndakl renk
mahallelerinin (los b(%
genisledigi sehirleriyl
iilkesi’ olarak nitelendiriliyor.

zuela, ‘uclarin

¢ Kemal Cavlan
Tiirkiye Maarif Vakfi Venezuela Ulke Temsilcisi
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esmi adi Bolivarct Venezuela
Cumhuriyeti olan Latin Ame-
rika {tilkesi, kronik sorunlarma
ragmen, zengin yeralt1 kaynakla-
riyla bolgenin gelisim potansiyeli en yiiksek
devletlerinden biri kabul ediliyor.

Venezuela essiz dogasi, zengin mutfagi,
ozenle korunmus tarihi yapilar ile Giiney
Amerika'nin en ilging iilkelerinden biridir.
Gliney Amerika'nin kuzey kesiminde yer al-
maktadir. Venezuela ayni zamanda bir Kara-
yip, Atlantik, And ve Amazon tilkesidir.

Gliney Amerika kitasinin kuzeyindeki tro-
pik kusakta yer alan Venezuela, batida And
Daglarrndan giineyde Amazon Havzas’nin
yagmur ormanlarina, kuzeyde Karayip Deni-
zi ve Atlas Okyanusu'ndan doguda Orinoco
Deltasrna kadar uzaniyor. Batisinda Kolom-
biya, dogusunda Guyana, giiney ve giiney-
dogusunda ise Latin Amerika'nin en biiyiik
iilkesi Brezilya ile komsu olan {ilke, beyzbol
oyunculari ve uluslararasi yarismalarda sik
sik dereceye giren giizelleriyle tanmniyor.

Bir yanda essiz bitki Ortiisii ve biyolojik
cesitliligin renklendirdigi dogasi, diger yanda
merkezin etrafindaki renkli gecekondu ma-
hallelerinin (los barrios) siirekli genisledigi
sehirleriyle Venezuela, ‘uclarin iilkesi’ ola-
rak nitelendiriliyor.

ISPANYOL SOMURGECILIGI

Arkeolojik buluntulara goére ilk insan yer-
lesiminin 15 bin y1l 6ncesine kadar gittigi
Venezuela’nin ilk sakinleri, Carib, Arawak,
Mariche, Caquetio ve Timoto-cuicas gibi
yerli Kizilderili kabilelerdi. Ulkedeki Ispan-
yol sémiirge dénemi, Cenovali denizci Kris-
tof Kolomb’un {iciincii seyahati kapsamin-
da, 1498’de Orinoco Deltasr'na gelmesiyle
baglatilir. ispanyollar, Karayip Adalarrmmn
ardindan, Giiney Amerika anakarasina ilk
adimlarimi burada attilar. Oronico’nun gii-
zelligi karsisinda adeta biiyiilenen Kolomb,
seyahatlerini finanse eden Ispanya’nin Ka-
tolik hiikiimdarlar1 Isabella ve Ferdinand’a
yazdig1 mektupta bolge icin ‘yeryiiziindeki
cennet’ ifadesini kullandi.
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Ulke tropikal
kusakta yer aldigi
icin genel olarak

ik ve yagmurlu bir
iklime sahiptir.

Yil boyunca
ortalama sicaklik

24 ile 27°C

arasinda
degismektedir.

italyan denizci Americo Vespucio 1499’da
bir kesif gezisinde Maracaibo Golii Bélgesin-
de yerliler tarafindan su {izerine insa edilen
‘palafitos’ adl yapilarin kendisine italyan seh-
rini hatirlatmasi tizerine bu topraklar ‘Kiiciik
Venedik’ anlamina gelen Veneziola olarak ad-
landirmustir. Veneziola zamanla Ispanyolca
telaffuzda Venezuela'ya doniismiistiir.

19. Yiizyila kadar Ispanyol sémiirgesi olan
Venezuela’nin tarihi inis ¢ikiglarla dolu olsa
da bagimsizhik hareketinin siyasi ve askeri li-
deri Simén Bolivar sayesinde bagimsizhigima
kavusmustur.




" Bolivarc Venezuela Cumhuriyeti
Baskent: Caracas (Karakas)
Yiizolgiimii: 916.445 km?dir.

Niifus: 28.515.829'dur.

Resmi Dil: ispanyolca
Para Birimi: \Venezuela Bolivari

NUFUsS

Soguk Savas doneminde yogun bir kdyden
kente goce sahne olan Venezuela’da, bazi
Latin Amerika tilkelerinden farkli olarak,
niifusun yilizde 931 sehirlerde yasiyor. 29
milyonluk niifusun yaridan fazlasinin me-
lez oldugu belirtiliyor. Melezler, tiim Latin
Amerika’da oldugu gibi, Mestizos (yerliler
ile beyazlar), Mulattos (Afrikalilar ile be-
yazlar) ve Zambos (yerliler ile Afrikalilar)
adiyla aniliyor. Yerliler ile sémiirgecilik do-

Diinyanin en biytk
petrol rezervine
sahip Glney
Amerika ulkesi
Venezuela, dogal
gaz rezervleriyle
diinyada yedinci
sirada bulunuyor.
Altin madeni
de Venezuela
icin onemli gelir
kaynaklarindan

biridir.

TiPiK YEMEKLER

AREPA: Misir unundan yapilan ve
Venezuela’da ekmek yerine tercih edilen
lezzettir.

HALLACA: Sadece Noel doneminde
misir hamuru ve etle hazirlanan muz
yapraklarina sarilarak pisirilen tipik bir
Venezuela yemedgidir.

PABELLON CRIOLLO: Et, piring, siyah
fasulye ve patatesle yapilan geleneksel
bir yemektir.

neminde Afrika’dan kole olarak getirilen
Afrikalilardan diger etnik gruplarla karis-
mayanlarin orani da Kolombiya ve Brezilya
gibi Venezuela’nin komsulariyla kiyaslandi-
ginda oldukga diistik.

Ispanyol sémiirge doneminin bélgeye
miras biraktig1 federal yapiya sahip olan
iilkedeki temel yOnetim birimi eyaletler.
23 eyalet, biri baskent olmak tizere 10 idari
bolge ve 72 adadan meydana gelen Vene-
zuela, baskanlik sistemiyle yonetiliyor. Nii-
fusun yiizde 96's1 Katolik Hristiyan. Halkin
ylizde 2'sinin cesitli Protestan Hristiyan
mezheplerine, geri kalanlar da diger dinle-
re mensup. Resmi dilin Ispanyolca oldugu
Venezuela'da cesitli yerli kabilelerin dilleri
de konusuluyor.

Venezuela’nin tek zenginligi petrol de-
gildir. En 6nemli zenginligi “insan zengin-
ligidir”.

Venezuela Latin Amerika’nin bagimsiz-
lik 6nderlerini ¢ikarmugs bir iilkedir. Fran-
cisco Miranda, Simon Bolivar iki 6nemli
ismidir. Biitiin bir kitanin egitimcisi olarak
taninan Andres Bello'nun da yuvasidir.
Andres Bello eserleri ile biitiin bir kitanin
diislince diinyasina yon vermistir. Adina
tiniversiteler, egitim merkezleri, okullar ku-
rulmustur.
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TURIZM

Dag sporlarindan deniz

turizmine kadar cok yonli turizm
potansiyeline sahip olan Karayip
Ulkesi Venezuela’da dinyanin

en yluksek caglayani olan Angel
Selaleleri'nden Karayip Denizindeki
tropikal takimadalarin bulundugu
Los Roques ve Margarita adalarina
kadar turistik yerleri ziyaret etmek
mumkdn.

Salto Angel

Venezuela'nin dogusunda bulunan
Canaima Milli Parkr icindeki Angel Selalesi
ya da diger adiyla Salto Angel, UNESCO
Dinya Mirasi listesinde yer almaktadir. 979
metre yiksekligi ile dinyanin en ytksek
caglayanidir.

Los Roques

Los Roques, Karayip Denizi'nde
Venezuela’nin bir takimadasidir. Guzelligi
ve ekolojik dnemi nedeniyle 1972’de Milli
Park ilan edilmistir. Los Roques’i olaganUstu

Avila Milli Parki
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Angel-Sela

bir yer yapan sey, muazzam sakin denizi,
koylari, beyaz kumlu plajlari ve inaniimaz
renklerde kristal berrakligindaki sularidir.

Avila Milli Parki

Karakas sehrinin akcigerleri olarak

kabul edilen park, 1958 yilinda milli

park olarak ilan edilmistir. El Avila

Milli Parki’na, ylrUyerek ve arabayla
seyahat edilebilecek bircok yol ve
parkur bulunmaktadir. Ayrica 2100 m.
yUksekligindeki Avila tepesine dogrudan
bir teleferikle sehrin manzarasi esliginde
cikilabilmektedir.

e

Teresa Carrefio
Kiiltiir Kompleksi

TARIHI YAPILAR

Teresa Carreiio Kiiltiir Kompleksi

Morrocoy Milli Parki

Venezuela Falcon eyaletinde, Tucacas ve
Chichiriviche kasabalar arasinda Morrocoy
Ulusal Parki bulunmaktadir. Hem kara hem
su alanlarini kaplayan bu park tropikal pek
cok bitkiye, flamingo, pelikan gibi 266 kus
tdrline ve altinda mercanlar ve balklarla
dalgiclara ihtisamini sunan muhtesem
plajlara ev sahipligi yapmaktadir.

I Morrocoy Milli Parki

Adini diinyaca Unll Venezuelall piyanistten
alan merkez, Guney Amerika’nin ikinci

en buyuk tiyatro salonuna ev sahipligi
yapmaktadir.

Karakas Katedrali

17. Yuzyilda Bolivar Meydanrna insa edilen
Katolik Katedrali, Karakas sehrinin en dikkat
cekici yapilarindan biridir.

Simén Bolivar Mozolesi (Pantedn Nacional)

Venezuela’nin kurucu lideri, kurtaricisi
Simon Bolivar'in anit mezari.

ispanyolca'dan birkac kelime

Merhaba: Hola
Gunaydin: Buenos dias
Iyl glinler: Feliz dia

Glle gule: Chao
Nasilsiniz?: Como Estd ?
Okul: Escuela

Ogrenci: Estudiante
Ogretmen: Maestra
Konusmak: Hablar
Evet: Si

Egitim: Educacion



/2. Yilinda

Tiirkiye - Venezuela
liskileri

LATIN AMERIKANIN KALBI: VENEZUELA
Venezuela, Mezoamerika, Gliney Amerika ve
Karayiplerin kesistigi, Atlantik Okyanusu ile
Karayip Denizinin birlestigi merkezi bir bolgede
yer almaktadir ve stratejik acidan dnemli bir
konuma sahiptir. Petrol ihrag Eden Ulkeler Or-
gutinin (OPEC) kurucu Uyesi olan, 303 milyar
varil kanitlanmis petrol rezerviyle diinyada ilk
sirada bulunan, 916.445 km?lik ytizolgimyle,
muhtelif dogal kaynaklariyla, yetismis insan
glclyle, kllttr-sanat birikimiyle ve kozmopolit
toplum yapisiyla Venezuela, buytk, zengin,
bircok potansiyel barindiran bir tlkedir.

Gectigimiz yillarda tlkedeki siyasi, sosyal ve
ekonomik sorunlarin yol actigi istikrarsiz ve cal-
kantili bir donemden gecen, askeri ve sivil dar-
be girisimlerine sahne olan, tek tarafll yaptirm
ve zorlayicl tedbirler nedeniyle ekonomisinde,
6zellikle COVID-19 pandemisi sirasinda blylk
sinamalarla karsilasan Venezuela, tedricen so-
runlarina ¢oztimler gelistirmeye baslamistir. Bil-
hassa, Aralik 2020’deki parlamento secimleri
ile Kasim 2027deki yerel ve bolgesel secimler
ulkenin siyasi istikrara kavusmasinda kilit rol oy-
namistir. Bu istikrarin olumlu etkileri de kendisini
ekonomi ve sosyal konular basta olmak tzere
bircok alandaki toparlanma emareleri seklinde
gostermektedir.

TURKIYE -VENEZUELA iLiSKILERI

Venezuela ile Turkiye arasindaki ilk temaslar 19.
yuzyllda gerceklesmistir. O donemde Suriye, Fi-
listin, Libnan basta olmak Uizere Arap nifusun
yogun oldugu Osmanli eyaletlerinden Venezu-
ela’ya yogun gogler yasanmistir. Bu gé¢men-
lere, tasidiklari Osmanli pasaportlari nedeniyle
Venezuela’da “Los Turcos” denilmistir. Bugtin
halen s6z konusu gécmenlerin soyundan ge-
len kisiler ayni ifadeyle tanimlanmaktadir.

Venezuela ile diplomatik iliskilerimiz 29
Aralik 1950 tarihinde tesis edilmistir. Karakas'ta
Blyukelciligimiz ise 1957 yilinda aciimistir. Bu
tarihten gtinimtuze, tlkenin gecirdigi en zor
glinlerde dahi Buytukelciligimiz faaliyetlerini
kesintisiz bir sekilde strdtirmustdr.

Venezuela ile 72 yillik kokld iliskilerimizin
donim noktasl ise, 15 Temmuz 2016 tarihinde
yasanmisti. FETO'niin hain darbe girisimine
karsi, Venezuela Cumhurbaskani Nicolas

Sevki Miitevellioglu
Bolivarci Venezuela Cumhuriyeti
Tirkiye Cumhuriyeti Buyukelgisi

Maduro ve hikimeti hizl bir sekilde tlkemizin
mesru yonetiminin yaninda durdugunu belirt-
mis, Turkiye’nin demokrasisine ve bagimsizligi-
na destek veren ilk Ulkeler arasinda yer almistir.

Miiteakiben, karsilikli Ust diizey ziyaretlerle
Cumhurbaskani Nicolas Maduro’nun 2017 yilin-
da Ulkemize ziyaretlerinin ardindan, Cumhur-
baskanimizin Sayin Recep Tayyip Erdogan’in
2018 yilindaki mutekabil ziyareti, tlkemizden
Venezuela’ya Cumhurbaskani diizeyinde
gerceklestirilen ilk ziyaret olmasi bakimindan
buytk onem tasimisti. Cumhurbaskani Yardim-
cilar, disisleri ve diger bakanlar seviyesindeki
karsilikli ziyaretler de yakalanilan ivmenin sur-
durtlmesine, iliskilerimizin derinlestiriimesine
imkan tanimistir.

Bu ziyaretler vesilesiyle imzalanan anlasma-

lar ve ele alinan konular, siyasi, ekonomik, ticari,

kulturel ve egitim basta olmak Uzere bir¢cok
alandaki iliskilerimizin stratle gelismesine ve
cesitlenmesine olanak saglamistir.

Sayin Cumhurbaskanimiz ile Cumhurbas-
kani Maduro arasindaki mevcut dostluk ve
kardeslik iliskisi, Turkiye-Venezuela iliskilerinin
gelecegine Umitle bakmamiza neden oluyor.
Bunun bize yukledigi sorumlulugun bilinciyle
calismalarimizi surdurtyoruz.

2021 yilinda ikili ticaret hacmimiz, COVID-19
pandemisine ve Venezuela'ya uygulanagelen
tek tarafli yaptirm ve zorlayici tedbirlere rag-
men, 851 milyon ABD Dolarina ytikselmistir. Bu
hacmin 2022’de iki milyar ABD Dolarina yak-
lasacagini ongorlyoruz. Tirk ve Venezuelali
is insanlari ve yatinmcilarin ilgisinin ve karsilikli
is faaliyetlerinin her gegen glin artmasindan
buytk memnuniyet duyuyoruz.

THY, istanbul-Karakas arasinda gerceklestir-
digi yedi frekans ugusla Venezuela’y haftanin
her glinu diinyaya baglayan tek hava yolu
sirketidir.

TIKA vasitasiyla, 2018 yilindan bu yana
gerceklestirdigimiz 13 sosyal, klttrel ve saglk
alanindaki yardim ve dayanisma odakli pro-
jemiz, Turk ve Venezuela halklarinin daha da
yakinlasmasina ve gontl baglarinin glglenme-
sine vesile olmustur.

Venezuela ile kilttir merkezlerinin kurulusu-
na iliskin imzaladigimiz anlasma ¢ercevesinde,
onudmuzdeki donemde Karakas'ta agilacak Yu-
nus Emre Turk Kiltir Merkezinin ikili iliskilerimi-
ze 6nemli bir boyut kazandiracagina inaniyorum.

TURKIYE ILE VENEZUELAYI
YAKINLASTIRAN iSBIRLiGi: EGITiM
Venezuela ile egitim alanindaki is birligimiz de
iki halkin yakinlasmasina, daha gticli ve kop-
mayacak baglar kurmasina hizmet etmektedir.

Bu is birliginin temelini, Venezuela’nin,
Karakas'ta FETQ iltisakli iki okulun Tirkiye
Maarif Vakfimiza ivedi sekilde devredilmesi
konusunda emsal bir dayanisma ve is birligi
gostermesi teskil etmistir. Tlrkiye Maarif
Vakfimiz bugin Karakas'taki ti¢ drnek okulu
ile Venezuelall cocuk ve genclerin dinya
standartlarinda kaliteli egitim almasina olanak
saglamaktadir. Tlrk okullarini Venezuela’da
kisa stirede bir marka haline getiren Maarif
Vakfimiza ve degerli 6gretmenlerimize stk-
ranlarimi sunmak isterim. Egitim alanindaki
is birligimizin acilabilecek bir Universiteyle
taclanacagini disuntyorum.

Turkiye Burslari da tipki Maarif Vakfimiz gibi
kilit bir rol oynamaktadir. Halen toplamda 60’a
yakin Venezuelall genc Turkiye Burslarindan
yararlanmaktadir. Kaliteli ve gencleri gelecegin
rekabetci sartlarina hazirlayacak bir tniversite
egitimi icin, Ulkemizin sagladigi burslara her
gecen yil daha fazla ragbet gosterilmesini
memnuniyetle karsiliyoruz.

Gerek Karakas'taki Turk okullarinda gerek
Ulkemizdeki Universitelerde egitim goren her
bir Venezuelalinin tlkemizin gonull elgilerine
donusttklerini gordyoruz. Egitim konusundaki
is birligimiz, Turkiye'nin Venezuela'da daha ¢ok
taninmasina ve sevilmesine aracilik ediyor.

72. yilindaki iliskilerimizin onumUuzdeki
doénemde her alanda daha da gelisecegine,
Venezuela’nin, Latin Amerika cografyasinda
daha etkili bir aktor olmak konusunda, Tur-
kiye icin 6nemli bir Us haline gelecegine, ikili
iliskilerimizin dnemli potansiyel barindirdigina
inanlyorum.
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Kitalar1 Asan Bir Dostlugun Gostergesi
Tiirkiye Maarif Vakii Venezuela
Okullar

Tiirkiye Maarif Vakfiile Venezuela Egitim Bakanhgi arasinda 28 Kasim
2018 tarihinde imzalanan Egitim anlasmast ile Venezuelada 5 okul
ile faaliyetlerine baslayan vakfimiz, 2022 yili itibariyle, iic kampiis’te
dokuz okulla egitim ogretime devam etmektedir.
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akfimizin Venezuela’daki faa-
liyetleri ilk olarak Saym Cum-
hurbagkanimizin 2018 yilinda
iilkeye gerceklestirdigi ziyaret
oncesinde giindeme gelmistir. Tiirkiye
Maarif Vakfi ile Venezuela Egitim Bakanli-
g1 arasinda 28 Kasim 2018 tarihinde imza-
lanan Egitim anlagmasi ile Venezuela’da 5
okul ile faaliyetlerine baglayan vakfimiz,
2022 y1li itibariyle, ii¢ kampiis’te 9 okul-
la egitim 6gretime devam etmektedir. Bu
okullarda 460 Ogrenci egitim gormekte
ve yaklasik 80 personel hizmet vermek-
tedir. Venezuela ile iyi ikili iligkilerimiz
nedeniyle Tiirkiye Maarif Vakfi okullarina
olan ilgi her gecen giin artmaktadir.
Venezuela ile yapilan egitim is birligi an-
lasmasinin hemen akabinde, okul binalar1
modern egitimin gerektirdigi sekilde yeni-
den tasarlanmis ve nitelikli bir egitim icin
biitiin imkanlar hazir hale getirilmisgtir.
Okullarimizda anaokulundan lise’ye
kadar araliksiz Tiirkce egitimi verilmek-
tedir. Bunun yam sira isteyen Venezue-
lalilara Tiirkge 6gretmek icin kurslar dii-
zenlenmektedir. Kisa siirede Tiirk dilinin

Egitim dili'nin Ispanyolca oldugu Ulkede;
Tirkge egitiminin yani sira yogunlastirimig
Ingilizce ve se¢cmeli Fransizca dersleri de
verilmektedir.

oOgretimi ¢alismalarinda biiylik mesafe
alinmustir.

Vakfimiz tarafindan, Venezuela’da 6g-
retmenlerimizin hizmet ici egitimleri ve
aldiklar atolye calismalariyla da egitim
slireclerine giiclii adaptasyonlarina bii-
yiik 6nem verilmektedir.

Egitim dili’nin Ispanyolca oldugu iil-
kede; Tiirkce egitiminin yani sira yogun-
lagtirilmug Ingilizce ve se¢meli Fransizca
dersleri de verilmektedir. Miizik, gele-
neksel dans gibi ilave derslerle de miifre-
dat zengin bir icerik kazanmaktadir.

Okullarimizin faaliyete gecmesinin ar-
dindan gerek Eyalet Egitim Miidiirliikle-
riyle gerek muhatab1 oldugumuz egitim
kurumlariyla iyi iligkiler tesis edilmis, bu
cercevede yerel paydaglarla giiclii is bir-
liklerinin temeli atilmistir.

Venezuela Tiirkiye Maarif Vakfi, insa-
na yapilan yatirimin tlkenin gelecegine
yapilan yatirim oldugu bilinciyle hareket
ederek Venezuela ve Tiirkiye arasmdaki
gliven ve dostluk baglarinin insa edilme-
sinde katkilarimni daha da gii¢clendirerek
siirdiirmeye devam edecektir.

maarif 87



Portre / Sezai Karakog

“‘Kendimi sanata veremiyorum pek. Cunkd sanattan ote bir gerceklik
gorilyorum. Insanlik ona dodru gitsin istiyorum. Bakiyorum bu sanatcilar
ayri dinya istegindeler. Onu da sen istemedikce sana pek isinamiyorlar.
Onlarla yan yana degil karsi karstya gelmek kaderi disiyor bana.”
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Artik “O Sarkiya Ozenip Séylenecek
Misralar’m Zamani Gelmistir

Sezai Karakog Bati kokenli varoluscu felsefenin ve edebiyatin metafizik alemi
anlamada yetersiz kaldigin diigiiniir. Sezai Karakog¢ta metafizik, otek?
alemin idrakiyle temayiiz eder. Ona gore bu idrak Allah ve ahiret inanglaryla
sahdamanrinda giiril giiril canl bir kan gibi akan metafiziktir.

§ Galip GENG

ezai Karakoc, 1933 yilinda Diyar-
bakir'm Ergani ilcesinde dogar.
Farkh sehirlerde gecen 6grenim
hayati “mutsuzlugun santiyesi
biiyiik sehir” olarak betimledigi Ankara’da
devam eder. Felsefe ve flahiyat boliimiine
ilgisi olmasina kargmn Ankara Universitesi’n-
de yatih tek boliim olan Maliye Boliimii'n-
den mezun olarak egitimini tamamlar.
Daha sonra Maliye Bakanliginda géreve
baslayan Karako¢ “Alinyazist Saati” si-
irinde “Islam ruhunun kristallesmis
heykeli” diye anlatacag istanbul’a ata-
nir. Gorevi geregi Anadolu’yu karis karis
gezer ve tanir. 1960-1961 yillarinda yedek
subay olarak yaptig1 askerlik gérevinden
sonra Istanbul'da Maliye’deki gorevi-
ne kaldig1r yerden devam eder. 1965'ten
1973'e kadar Maliye'den bircok kez istifa
eden Karakog, 1973'ten sonra resmi bir
gorev almayacaktir.
1950'de tiniversiteye bagladig yillar Ka-
rakog icin 6nemli yillardir. Necip Fazil'1 ¢cok
sik ziyaret eder. Bu gelecek yillarinda po-
etikasini belirlemede ve Biiyiik Dogu’dan
ilhamla Dirilis kavraminin niivelerini ver-
mede 6nemli olacakti. Sosyoloji ve felsefe
derslerine de ilgisinin arttigi bu dénemler-

Liseyi 1944 yilinda Gaziantep de yatili
olarak okuyan Sezai Karakog, Lise
yillarinda Shakespeare, Andre Gide,
Verter, Duhamel ve diger Bati yazar
ve sairleri okur. O yillarin edebiyat ve
kiiltiir dergilerini inceler. lk siiri “Bilytik
Dogu”da yayinlanir. Liseyi mezun olurken
17 yasindadir. Edebiyat hocasi onu hig
s0zIU sinavina kaldirmaz. Lise bitirme

imtihanlarinda Edebiyat hocasi ona: “Sezai,

dedi, biliyorsun ben seni imtihan etmem.

Ama diger hocalar seni dinlemek istiyorlar”

dedigini, hatiratinda nakleder.

de Sezai Karakog “Riizgar” , “Isaret” ve
“Monna Rosa” adl siirlerini Miilkiye der-
gisinde yayimlar. Edebiyatta yeni bir ara-
yis icinde oldugunu ifade ettigi Siir Sanat:
dergisi Karakoc icin ilk yayincilik deneyimi
olacaktir.

1950’li yillarm sonu fkinci Yeni‘nin
Tirk siirinde verimli oldugu ve en kalci
tirtinlerini verdigi yillardir. Ve o y1l Sezai
Karakog¢'un “Balkon” siiri ikinci Yeni'nin
yaym organi Pazar Postasi dergisinde Ce-
mal Siireya vasitasiyla yayimlanir. Karakog
siirinin habersiz yayimidan 6tiirii Cemal
Stireya’ya kizsa da bu vesileyle artik Sezai
Karako¢ Pazar Postasrnin yazarlarindan
biri olmustur. Bu bulusma Tiirkiye’de ilktir.
1930 sonrasi 6tekilestirilen islami diinya
gortistiniin bir temsilcisi Tkinci Yeni’nin sol-
cu sairleriyle bir aradadir. (Armagan, 2017)

“Cocuk diigerse oliir ciinkii balkon
Oliimiin cesur korfezidir evlerde
Yiiziinde son giiliimseme kaybolurken
cocuklarin

Anneler anneler elleri balkonlarin demi-
rinde

(...) Bana sormaytn boyle nereye
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Kosa kosa gidiyorum
Almindan 6pmeye gidiyorum
Evleri balkonsuz yapan mimarlarin”

ikinci Yeni sairleriyle bir arada siirdiir-
diigii bu dil ve imge ortakhig ve iligkiler
kiimesi cok uzun siirmez. Karakoc’un,
Edip Cansever’in Yercekimli Karanfil adl
siir kitabma elestiri olarak yazdig1 Pazar
Postasrnda c¢ikan “Bir Materyalist Siir” bas-
likli yazisi ikinci Yeni icinde bir tartismaya
neden olacak ve Karako¢’u bu sair grubun-
dan uzaklastiracaktir. Karakoc’taki estetik
ozerkligin icindeki bu miistakil 6zerklik
bir dénemden sonra siirlerinin tonunu da
farklhilastiracak ve diisiinsel bir ayriliga da
yol acacaktir.

“Kendimi sanata veremiyorum pek.
Ciinkii sanattan Ote bir gerceklik goriiyo-
rum. Insanhk ona dogru gitsin istiyorum.
Bakiyorum bu sanatcilar ayr diinya iste-
gindeler. Onu da sen istemedikc¢e sana pek
1sinamiyorlar. Onlarla yan yana degil karsi
karsiya gelmek kaderi diisiiyor bana."

Sezai Karakog fkinci Yeni sairlerinden
ideolojik olarak farkli bir yerdedir. Diisiin-
ce yazilar ve siirlerinde gelenegin ve Islam
dininin yeniden dirilisi kavramina odakla-
nur. ikinci Yeni sairleriyle ortakligi da bu dii-
stincesini yeni siirin yeni diliyle dile getir-
mesindendir. Karakog, gelenegi reddetmek
yerine kullanmay1 vurgular ve bunu 6zerk
bir estetik anlayigla yapar:

“(...) Biz yanginda kosuyu kaybeden at-
lariz

Biz kirli ve temiz camagirlar

Ayni zaman ayni minval iizere katlariz
Biz kosu bittikten sonra da kosan atlariz
Siz kalbe hanger gibi giren

Siz kalpten agag gibi cikan

Siz bize sahdamarimizdan yakin

Siz yiiziikler icindeki kan

Siz inanglarin sedef kabugunu

Ebabil kuglarimin gagalariyla kiran
Bununla beraber iiziilmediginizi biliyo-
ruz
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BIZ KOSU

BITTIKTEN SONRA DA
KOSAN ATLARIZ |

SEZAI KARAKOG

Sezai Karakoc ikinci Yeni
sairlerinden ideolojik olarak
farkh bir yerdedir. Dustlince
yazilarn ve siirlerinde
gelenegin ve islam dininin
yeniden dirilisi kavramina
odaklanir. ikinci Yeni

sairleriyle ortakhgi da bu

duslncesini yeni siirin yeni

diliyle dile getirmesindendir.
I

Giin gelecek topragin altina uzanacagiz
Her gece saat bes sularinda sizi
Toplardamarlarimizin icinde bekleye-
cegiz.”

(Karakog, 2011)

“Sahdamar” Karako¢’un Necip Fa-
zi'm dikkatini ¢eken ve Ustad’n takdirine
mazhar olan ilk siiridir. Necip Fazil bu siiri
kendine has tislubuyla “Ben ses san’atkari
oldugum halde onun bu tarafiyla ilgilen-
memistim. Aradan tam on yil gectikten
sonra bugiindiir ki, kendisinin bir konse-
rini (Sahdamar’1) basindan sonuna dinle-
yebiliyorum.” diyecektir. Artik Sezai Ka-
rakog siirinde Mehmet Akif, Yahya Kemal
ve Necip Fazil’da gordiigii gelenegi yeni
siir dilinin soyut, sert ve 6zgiin diliyle top-
lumla bulusturmaktadir. Artik O, gelenege
donerek gelenegi halka anlatacaktir. Artik
“o sarkiya Ozenip sdylenecek misralar’in
zamani gelmistir.

Sairin 1970’te yaymmladign Oliimden
Sonra Kallkig risalesi ortaya koyacagi Diri-
lis kavraminin ilk metnidir. Karakog bura-
da Sartre ve Camus’niin eserlerini tetkik
eder ve cikarimlar yapar. Bu yazarlar da
“insanin ¢ilesine” odaklanir ama trajik
yoksunluk onlarin eserlerinin ortak 6zel-
ligidir. Sezai Karakog bat1 kdkenli varolus-
cu felsefenin ve edebiyatin metafizik ale-
mi anlamada yetersiz kaldigini diistinir.
Sezai Karakoc’ta metafizik, Oteki alemin
idrakiyle temayiiz eder. Ona goére bu id-
rak Allah ve ahiret inancglariyla sahdama-
rinda giriil giiriil canh bir kan gibi akan
metafiziktir: “Dirilis kavrami, cok genis
bir kavramdir. En metafizik bir temelden
baslayarak, tek kisinin hayatinin en ay-
rint1 noktalarina kadar uzayan, toplumu
biitiintiyle kucaklayan, tarihi didik didik
eden, tarihin y6niinii ¢izen, tarihi icabin-
da donemecler ve kivrimlarla bambagka
istikametlere dogru gotiiren her tiirli
kisisel toplumsal tarihi ve metafizik olay-
larin, oluglarin biitiiniine “dirilis” diyebi-
liriz.” (Karakog, 2003)



Sezai Karakog¢’ta “Dirilis” kavramu
direnisten sonra niivelerini vermis bir
olgudur. Bu direnisi ona gore Tiirk mo-
dern siirinde Yahya Kemal baglatmis ve
Mehmet Akif devam ettirmistir. Uzun bir
aradan sonra gelen Necip Fazl siiri ¢corak
topraga atilan bir tohum olmustur. Bu
ylizdendir ki Dirilis anlayis1 metafizikten
tarihe, diisiinceden estetige kadar biitiin
kiiltlir ve uygarlik alanini kapsamaktadir.
Bu uygarlik alam fslam’in medeniyet dai-
resi icindedir.

Sezai Karako¢ kendi poetikasini agik
bicimde dile getirdigi Edebiyat Yazilar
serisinde kendisinden onceki gelenegi
siirlerinde ve yazilarinda yasatmaya ca-
lisan sairlerle ilgili de goriislerini yazar.
“Mehmet Akif, Yahya Kemal ve Necip
Faz1l” yazisinda bu sairlerin birbirlerinin
nasil devami oldugunu, ortak yonlerini,
ayrisan yonlerini aciklar ve tartisir. Bu
isimler dirilise giden yolda direnen, di-
renisi ifade eden 6ncii kuvvetlerdir. Meh-
met Akif, Ankara ve istanbul’'un disinda
Anadolu'nun en 1ss1z noktasindaki kah-
veyi, kendi insanimizi anlatir. Kendi ru-
humuzdan karakterlerle samimi ve icten
bir anlatimla bu insanlar1 hakikatin araci
yapar. Karakog’a gore Akif giinceli yaka-
lar ve zamam durdurur. imparatorlugu
kendi giintinden kurtarmaya ¢aligir.

Diger taraftan Yahya Kemal ise Im-
paratorlugu coktan kaybedilmis goriir
ve Imparatorluk’tan kalma hazineyi ve
biiytikliigi anitlagtirir. Yahya Kemal, bir

Sairin 1970’te yayimladigi
“Oliimden Sonra Kalkis”
risalesi ortaya koyacagi
“Dirilis” kavraminin ilk
metnidir. Karako¢ burada
Sartre ve Camus’nin
eserlerini tetkik eder ve
cikarimlar yapar. Bu yazarlar
da “insanin cilesine”
odaklanir ama trajik
yoksunluk onlarin eserlerinin
ortak ozelligidir.

nevi “mermerlerle o (altin) ddbnemi mum-
yalamustir.” 1930’1arin resmi ideolojisinin
ozerk ve Ozgiin bir sese yer vermedigi
dénemde de “umut bakimindan en bek-
lenmedik anda” Necip Fazil diisiincesi
ve siiri edebiyat hayatimiza yeniden bir
hakikati arama heyecanini getirir. Sezai
Karakog’a gore Necip Fazil'in siirindeki
sonsuz nege ile biiyiik aci, Cile’yi dogur-
mustur.

Kisacasi caglar, donemler ve akimlar
edebiyat tarihimiz boyunca bircok 6zgiin
ve Ozerk dilin temsilcileri lizerine bir top-
rak gibi ortiiliir. Yine de tarihin topragina
sigmayan, zamaninin ve akiminin digin-
da kendi sesini duyuran isimler de var-
dir. Bugiin Mehmet Akif’i, Yahya Kemal’i
ve Necip Fazil’1 mevcut ekollerden hicbi-
rine yerlestiremiyoruz. Sezai Karako¢ da
kendi diliyle, kendi tslubuyla edebiyat
tarihinin yapay siniflandirmalarina sigmi-
yor. Bu iistatlar arasinda, medeniyetin ki-
lit isimleri arasinda kendine yer buluyor.
Ne diyelim, artik gerisini edebiyat tarihgi-
leri diistinstin.
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Kitap Tahlil

Ingiliz Elit Egitim Kurumlarmin
Golgesinde Nazi Okullar:

Gectigimiz giinlerde Oxford University Press tarafindan yaymlanan, Helen
Roche imzal “Uciincii Reich Elit Okullari — The Third Reich’s Elite School” adli
kitap, Nazi Almanyasi'min Uciincii Reich'in gelecekteki liderlerini yetistirmek icin
kurulan seckin okullarimin, Eton ve Harrow gibi Ingiliz 6zel okullarini model
aldigim belgeler isiginda ortaya koyuyor.

() Ahmet Celik

xford University Press
tarafindan yaymnlanan
calisma, Nazi Alman-
ya’sinin ideolojik okul-
lar1 olan Napolalarin kurulus amaci
ve bu okullarin Ingiliz elit okullarim
model almasmin arka planina dair
onemli iddialarda bulunuyor.

Kitabin yazar1 Tarih¢i Helen Ro-
che’a gore Eton ve Harrow okulla-
r1, 1930'larda ve 1940'larda Alman
egitimcilerin 'karakter olusturma’
becerilerine hayran olduklar kurum-
lardu.

Tarih¢i Helen Roche’un ¢alisma-
s1 Napola olarak bilinen Nazi seckin
okullar1 hakkinda bugiine kadar
kaleme alinmig en kapsaml eser.
Yazar, eserini alt1 tilkedeki 80 arsiv-
de yiirtitiilen arastirmalarinin sonu-
cunda elde ettigi belge ve bulgularin
yani sira ylizden fazla eski 6grenci-
nin tanikliklarina dayandiriyor. Ro-
che, Ingiliz sisteminin "karakter
olusturan" egitim sistemlerinin

Nazileri ne denli etkiledigini delilleriyle ortaya koyuyor.

1934 ve 1939 yillan arasinda, Britanyamin en prestijli 6zel
okullariyla Napolalar arasinda erkek ogrencileri kapsayan bir
degisim programimin uygulandigindan bahseden Roche, Napola
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ELITE SCHOOLS

yetkililerinin Ingiliz sisteminden bir
seyler 6grenmek istediklerini ve ni-
hayetinde kendi okullar1 icin {istiin
bir model olusturmayr umduklari-
ni1 iddia ediyor. Bu miibadelelerde
yer alan Napola 6grencileri, 'yeni
Almanya' icin kiiltiir elcileri olarak
goriiliiyordu.

ingiliz 6zel okullar1 "asirhk ingiliz
imparatorlugunun  yo6neticilerini"
egitirken, Roche’un iddiasimna gore
Napolalarda da "bin yillik Reich"in
yoneticilerinin egitilmesi planlani-
yordu.

ik ii¢c Napola, 1933'te 0 zaman-
lar Prusya kiiltiir bakan1 Bernhard
Rust tarafindan Hitler'e dogum
glinii hediyesi olarak insa edildi ve
egitime bagladi. Savasin sonunda
dordii kizlar icin olmak tizere 40
Napola vardi. Roche'un arastirma-
s1, Napolalar'in 6grencileri Nazi 6g-
retileriyle beyinlerinin yikanmasi
konusunda, 6rnegin Hitler Genc-
ligime dair hikayelerden ¢ok daha

etkili bir fonksiyon icra ettigini ortaya koyuyor. Bunun nedeni,
cocuklarin kiiciik yastan itibaren bu kurumlarda egitime alinma-
lar ve yiiksek diizeyde tecrit edilmis bir ortamda endoktrinas-
yon siirecine tabi tutulmalaridir.



Ogrenciler bu okullara, olaganiistii 'Ar-
yan' irksal ve fiziksel 6zelliklere sahip ol-
duklarini ispatlayan bir tibbi sertifika ibraz
ettikten sonra kabul ediliyorlardi. Bagvuru
sahipleri ayrica atletik yarismalarda cesaret
ve hirslartyla 6ne ¢cikmak zorundaydilar.

Kitap, arsiv belgelerinin yani sira tanik-
liklara da bagvurarak ilerliyor. Bu okullarda
egitim goren insanlar okuldaki sartlar hak-
kinda ¢ok ¢arpici bilgiler paylasiyorlar.

Putbus'taki Napola Riigen'de egitim go-
ren taniklardan biri, bu okullarin son dere-
ce stki kurumlar olduklarindan bahsediyor.
S6z konusu tanigin giris sinav sirasinda sa-
hit oldugu akla ziyan uygulamalar hakkin-
da anlattiklar insanin kanimi donduruyor.
Tanik, bu smavlardan birinde, 10 yasinda

ylizme bilmeyen cocuklarin bir iskele bo-
yunca 80 metre yiiriitiildiigiinii ve 3 met-
relik bir dalis tahtasmndan Baltik Denizi'ne
atlamalarmin istendigini anlatiyor:

“Bizim gibi daha biiyiik cocuklar, on-
lart denizden cikardik. Tereddiide yer
yoktu. Yiizme bilmeyenler iiciincii katin
penceresinden battaniyeye atlamak zo-
runda biralaldi. Tereddiit eden cocuklar
evlerine geri gonderiliyordu."

Bu yillarda ingiliz okullartyla Napolalar
arasmdaki karsilikh degisim programlarinin
yogunlugu da dikkat cekicidir. Ornegin 1935
ve 1938 yillar1 arasinda Oranienstein Napo-
la, Yorkshire'daki Westminster, St Paul's,
Tonbridge, Dauntsey's ve Bingley okullar1
iledegisimprogramlarindayeraldi. Program

e
HARROW

SCHOOL

HARROW SCHOOL

Rivayetlere gore 1243 yilinda kurulmus
olsa da resmi olarak 1572’de kuruldugu
kabul goren Harrow School, Ingiltere'nin
elit tabakasinin egitim aldigi bir yatili
okuldur. Londra’nin kuzeybatisinda, 125
hektarlik bir alana yayillmis olan Harrow
School’un Unli mezunlari arasinda
Windston Churchill ve Lord Byron gibi
isimler de yer almaktadir.
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kapsaminda okul yoneticileri karsilikl ola-
rak agirlandi ve Shrewsbury, Dauntsey's
ve Bolton'dan 6gretmen degisimleri de bu
siirecte uygulamaya dahil edildi. Ayrica
Eton, Harrow, Westminster, Winchester,
Shrewsbury, Bradfield ve Bryanston ile
Napola okullar1 arasinda spor turnuvalari
yapildi.

Napola’y1 on yildan fazla bir siiredir
aragtiran Roche, kendi ifadesiyle su sonu-
cu cikariyor: "Programin ideal sonucu,
Napola ogrencilerinin ve calisanlarimn
Ingiltere'de islerin nasil yapildigvm 6g-
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Ingiltere'nin en eski ve elit ozel
okullarindan biridir. 1441 yilinda Kral VI.
Henry tarafindan kurulan okul, sadece

13-19 yas arasindaki erkekleri yatili olarak
kabul etmektedir. Yzyillardir Ingiltere'nin
en elit ailelerinin cocuklarini kabul
eden okul, 6grencilerine, Ingiltere'deki
diger okullara kiyasla ¢cok daha Usttin
standartlar sunar. Ayrica okulun mezunlari
arasinda bircok Unlu basbakan, aristokrat,
prens, bilim adami ve yazar vardir. Okulun
mezunlari "O/d Etonians" (eski Eton'lilar)
olarak bilinir.

ETON

COLLEGE

1942743

renmeleri ve ardindan bu bilgileri kendi
egitim tekniklerini gelistirmek icin kul-
lanmalari olacaktir."”

Ingiliz 6zel egitim sistemi hakkinda
August Heissmeyer’in soyledikleri kitapta
anlatilmak isteneni 6zetliyor aslinda. Na-
pola okullarinda miifettis olarak gérev ya-
pan August Heissmeyer, Ingiliz tzel okul
sistemini, Napolalarin en biiyiik amaci olan
“karakter olusturma” egitiminin paradig-
masini miikemmel bir sekilde ortaya koy-
masl1 bakimindan goklere cikariyor.

Heissmeyer, Ingiliz okullariyla degisim
programlarmin faydasi hakkinda su tespit-
lerde bulunuyor: “Bu tiir gezilerden sonra
gen¢ adamm Almanya'ya bakigi degisecek;
zengin deneyimler kazanacak, ufku genisle-
yecek. Anavatanda, diizeltiimesine yardim
etmesi gereken zayifliklari tespit edecek; va-
tanini daha derinden sevimeyi 6grenecek.”

Roche, Ingiliz Elit okullar1 6rnek alinarak
olusturulan bu sistemde elit okul miidiirle-
rinin biiyiik 6l¢tide bagimsiz roliiniin “Fiih-
rer ilkesinin” somut 6rnegi olarak konum-
landinldigimni iddia ediyor.

1942 civarinda NPEA
Rigen'de 6grenciler
bayragi selamliyor ve saygi
durusunda bulunuyor.
Fotograf: Dietrich Schu/z



Degisimlere katilan Napolali cocuklar,
“yeni Almanya”nin “kiiltiir elcileri” olarak
goriilityordu. Roche, bircok Ingiliz erkek
Ogrenci ve egitimcinin sonraki siirecte Al-
manya'da gordiiklerinden etkilendigini,
ancak iligkiler kotiilestikce tutumlarinin de-
gistigini de belirtiyor.

Roche’un ¢ikarimina gore "Bu degisim
programunin, orta ve tist sinif Ingiliz kamu-
oyunun Nasyonal Sosyalist rejime yonelik
daha genel tutumlart icin bir mikro kozmos
sagladigim gorebiliriz"

Bununla birlikte, Nazi Almanyasi nite-
likli 6gretmenlerden yoksun oldugu igin,
okullardaki egitim standartlari ytliksek de-
gildi ve paramiliter 6rgiit SS'in tam kont-
rolii ele gecirmesiyle egitim kalitesi daha
da diistii.

Ozetle, Roche’un bu arastirma proje-
si, simdiye kadar esi benzeri goriilme-
mis sayida yeni tanik ifadesini ve yeni
kesfedilen belgesel materyali kullanarak,
okullarin siyasi ve tarihsel arka planini
kesfetmenin yani sira, Napolalardaki giin-
likk hayata dair kapsaml bir genel bakis
saglyor. Okullar hem siyasi hem de kisisel
bir perspektiften ele aliniyor. Calismada,
Uciincii Reich'in liderleri ve egitim yetki-
lilerinin Nazi ideolojisine uygun nasil bir
insan tipi tasavvur ettikleri ve bu hedefler
dogrultusunda nasil bir egitim programi
uyguladiklari tafsilatiyla anlatiyor.

Nazi Almanyasi'nin seckin
okullari 1930'larda ingiliz yatili
okullartyla yakin iliskiler kurdu
ve Eton, Harrow ve Winchester
gibi okullarr model aldi.
Yukarida: Kuzeydogu Almanya,
Ballenstedt'teki Napola'daki
ogrenciler ve personel,
ingiltere'den bir okul takimiyla
bir futbol magina hazirlaniyor,
1937 bahar.

NPEA Rigen'deki
okuma odas|, |
1943. 1133
Fotograf: Dietrich T
Schulz

1940'larin basinda

NPEA Rigen'de - ——
biyoloji ve kimya

dersleri.

Fotograf: Dietrich

Schulz
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Kitap

Egitime
Bakismizi
Degistirecek
Kitaplar

Insanoglunun dogumdan 6liime
yasam seriiveni ayni zamanda
bir egitim siirecidir. Siirekli

yeni seyler kesfeder, hayatimizi
devam ettirmek ve hem kendimiz
hem toplumumuz icin yararl
olabilmek adina durmadan yeni
bilgiler dgreniriz. Bu yiizden
egitime dair konular ve bu
alanda ortaya konulan teoriler
daima ilgimizi ceker. Uluslararast
Maarif dergisi olarak sizlere
kitap onerilerinde bulunurken
isin teorik boyutuyla pratik yonii
arasinda bir denge yakalamaya
gayret ediyoruz.
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OMITTED: ANLATILMAYAN SiYAH
TARIH

OMITTED: THE UNTOLD BLACK
HISTORY LESSONS

Yazar: Lavinya Stenette

Yayinevi: Fourth Estate

Gecgmisi anlamazsak, ginimdzd nasll
anlayacagiz?

Neden oteden beri Birlesik
Krallik ve diger Ulkelerde siyahlarin
tarihi yeterince ogretiimiyor? Pek
cogumuzun zihninde siyahlarin tarihi
konusunda bosluklar var.
Bu bize kasten yanlis
yonlendirildigimizi ve hatta bize yalan
soylendigini dusundurtyor. Egitim
sistemimiz bizi uyum saglamak,
insancillasmak ve toplumsallasmak
icin gereken bilgiyle donatmakta
yetersiz kaldi. Bu nedenle genellikle
dinya anlayisimiz sinirli ve onyargili.

Oyleyse gelecekte daha iyisini
nasll yapabiliriz?

Lavinya Stennett'in The Black
Curriculum ile yaptigi calismalardan
ilham alan bu kitap, okuyucuya
gorinenin gerisindekini anlamak
lzere tasarlanmig bir dizi erisilebilir
sosyal ders sunuyor; ginluk
yasamimizda kullanabilecegimiz
Onerilerle bu 6nemli sorulara cevap
bulmaya calisiyor.

Lavinya, Siyahlarin tarihi
hakkindaki popiler yanls
anlamalari, kalici, arkaik (yine de
her zaman mevcut ve zarar verici)
mitleri cUritmeye, egitimin neden
hala okullarda bile degismedigini
anlamaya calislyor. Kendi
deneyimlerinden de yararlanarak,
onemli insanlara, olaylara ve
donemlere isik tutarken tarihsel
bilgimizdeki bosluklari onarmaya ve
cozmeye calisiyor.

L] L

ZOR DEGIL SIRA DISI
GOCUK/RISING YOUR
SPIRITED CHILD

Yazar: Mary Sheedy
Kurcinka

Yayinevi: Altin Kitaplar

Genelde “zor”

veya “inat¢l” olarak
nitelendirilen sira disi
cocuklarin, yetiskinlerde
deger verdigimiz, ancak
cocuklarda zorlayic
buldugumuz &zellikleri
vardir. Arastirmalar sira disl
cocuklarin “daha fazla”
olmaya meyilli oldugunu
gosteriyor. Bu cocuklar
mizagclar geregdi, ortalama
bir cocuktan daha yogun,
daha hassas, daha
algisal, daha israrcidirlar
ve ¢ok daha yavas uyum
saglarlar. Ebeveynler icin
en iyi yirmi kitaptan biri
secilen ve tim dinyada
bir milyondan fazla

satan Zor Degil Sira Disl
Cocuk’ta Mary Sheedy
Kurcinka, gercek yasam
oykdlerinden oérnekler
sunarak olumlu bir bakis
agisi kazandiriyor. Bu
kitap sira disi cocugunuzu
yetistirirken cocugunuzu
anlamanizi, olumsuz
etiketlerden kurtulmanizi,
sorunlarla bas etmek icin
planlar yapmanizi ve kendi
ebeveynlik anlayisiniza
daha yakindan bakmanizi
saglayacak.




JAPONYADA EGITIM
KULTUR MODERNLESME

Yazan: Dog. Dr. Ahmet Cihan

Yayinevi: Ark Kitaplari

Japonya’'nin ekonomik
acidan gelmis oldugu nokta,
otedenberi Turkiye'de

farkli distin gelenegine
mensup aydinlarin yakindan
ilgisini cekegeldi. Basta
muhafazakar ve modernist
islama cevreler olmak tizere,
IIl. Mesrutiyet doneminde
ittihatcilar, Japonlarin
basarilarindan buyuk dlclide
etkilendiler. "Japon mucizesi"
Tlrkiye'deki gesitli cevreleri
Cumhuriyet dénemi boyunca
da etkilemeye devam etti.

Japonya drnek alinarak
ekonomik kalkinmanin
tlim diinya toplumlarinda
saglanabilecedi tezi, sadece
Turkiye'de degil, Bati dis!
pek ¢ok llkede 20. yiizyil
boyunca kullaniimistir. Bati
disi tlkelerin Bati ¢ikarlarina
ve duzenine karsl yeni bir
sistem benimsemelerini,
Bat'ya karsl gikmalarini
onlemek Uzere, Japonya
bir propaganda araci olarak
kullanilmistir.

Bu kitap, Baticilasma ve
cagdaslasma acisindan
Japonya’nin hangi
asamalardan gectigi, egitim
sistemini nasil degistirdigi,
egitimin bu degisim ve
donistime nasil katkida
bulundugu gibi sorulara
tarihi érneklerle cevap
bulmaya calismaktadir.

ﬂ‘ﬁ‘ japonyaro
) paltio KULTOR ¥E
MODERNLESME
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BENi ODULLE
CEZALANDIRMA

Yazan: Dr. Ozgiir Bolat

Yayinevi: Dogan Kitap
o Odiil, neden

motivasyonu disurir?

o Odiille degerler neden
ogretilemez?

o Odill, yaraticihg
neden olumsuz etkiler?

BENI ODULLE
CEZALANDIRMA

it vy Bapard sk vt ek wm b

bt bebiia Segipra
DR. §ZGUR BOLAT
]

o Odiil, yapay sevginin
bir gostergesi midir?

o Odiille biiyiiyen ¢cocuklar ne tiir tehlikeler bekler?
o Mutlu ve basarili bir cocuk gercekte nasil yetistirilir?

Bunun gibi merak edilen bircok sorunun yanitini egitim
bilimci Dr. Ozgiir Bolat, son 70 yilda yapilan bilimsel
arastirma ve gercek vakalarla net bir sekilde ortaya

koyuyor.

Dr. Ozgtir Bolat, sadece 6ddiltin gorinmeyen gizli
zararlarini anlatmiyor; bizlere bir model, pratik ¢cozumler

ve uygulamalar éneriyor.

Kilavuz niteligindeki bu kitabr okudugunuzda mutlu,
ozguivenli, sorumluluk sahibi ve basarili bir cocuk
yetistirmek icin dnemli bir adim atmis olacak, cocugunuzla
iliskinizde anlamli degisiklikler yasayacaksiniz.

UNIVERSITE (BiR DEKAN ANLATIYOR)

Yazar: Henry Rosovsky

Yayinevi: Tibitak Yayinlari

Henry Rosovsky, dinyanin en
nitelikli Universitelerinden biri
sayilan Harvard Universitesi'nin en
buytk fakiltesi olan Fen-Edebiyat
Fakultesi'nde on bir yil dekanlik
yapmis, konusunda yetkin bir kisi.
Amerikan Universitelerinin gizli

ic kimligi, egitimin niteligi, gerek
ogrenci gerekse 6gretim gorevlisi
olarak sivrilmenin kosullari, kitapta
aclk ve nikteli bir dille anlatiimis.
Ogrenci, dgretim lyesi ya da
yonetici olarak Universiteyle iliskisi
olmus herkes, kendi yasantilari

ile bu kitapta anlatilanlar arasinda
benzerlikler bulacak...

Anlatilanlarin cogu, yalnizca

Universite

(S T P T—

Amerikan Universitelerine 6zgl degil.

Genelleme yapilacak olursa, tim
universitelerin birbirlerine oldukga

benzer yonleri oldugu sdylenebilir;

ancak sorunlar temelde ayni da

olsa, cozlmler ve yaklasimlar farkli

olabiliyor.

EGiTiM FELSEFESI

Yazar: Ahmet Cevizci

Yayinevi: Say Yayinlari

Bagimsiz bir felsefe disiplini olarak
ancak 20. ylzyllda ortaya ¢ikan
“egitim felsefesi”, koklerini insanin
en 6nemli isi olan egditim olgusundan
almaktadir. Binlerce yildan beri,
“Nasil bir insan yetistirmek
istiyoruz?” sorusunu sormamis bir
topluma, yeryitizinde herhalde hig¢
rastlanmamistir. Bu soru, kars! karslya
kaldigr hemen her problemde
egitimin gerekliligine génderme
yapan, egitimi bitln problemlerin
¢6zUmdi olarak goren gunimuiz
toplumunda daha yogun bir sekilde
sorulan ve yanitlanmaya ¢alisilan bir
soru olmustur.

Egitim Felsefesi, “egitimin ne
oldugu”, “nasll bir insan yetistirmek
gerektigi” sorularina veriimesi
muhtemel yanitlar kapsamli ve
felsefi acidan ele alan bir kitap
olarak tasarlanmistir. Birinci bolimde
Platon’dan Aristoteles’e, Gazali'den
Rousseau’ya, Nietzsche’den
Dewey ve Buber’e gecmisin biyuk
filozoflaryla idealizm, realizm,
spirittializm, natralizm, romantizm,
pragmatizm ve egzistansiyalizm
benzeri felsefe okullarinin egitim
anlayislan sunulmaktadir. Yine

ayni gercevede, analitik egitim
felsefesi basligi altinda egditimin
temel kavramlarini sorgulayan eser,
elestirel egitim felsefesi kapsaminda,
glinimuzde kapitalizmin, pozitivizm
destekli egitim anlayisina tepkiyle
olusan alternatif egitim anlayislarini
da mercek altina almaktadir.

Egitime sistematik bir bicimde ve
normatif bir perspektiften yaklasan
Egitim Felsefesi, egitimin ontolojik,
epistemolojik, etik ve politik
boyutlarini da iceren kaynak bir
kitaptir.

FELSEFESI
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() Eyyup BOSTANCI

Mentor

Bir iste ilerlemek bir hede-
fe ulasmak icin insanoglu
her daim birisinin deste-
gine ihtiya¢ duymaktadir.
iste bu noktada herhangi
bir is yerinde farkli gérev-
lerde calisarak deneyim
kazanmis ve danisan kim-
senin hedefine ulasmasini
saglayacak yolu bulmasi-
na yardimci olacak kisiler
imdada yetisir. Bunlar
tecriibelerini paylasarak
danisan kimsenin istedigi
iste ilerlemesine katki
sunmaktadir. Yani bu kisi-
lere Yunan mitolojisindeki
mentor denilmektedir.

Homeros’un Odesa des-
taninda anlatildigi tGizre
itaka Krali Ulyes, savasa
gitmeden once oglu Tele-
mak’i hem korumasi hem
de bilgi ve deneyimi ile
yetistirmesi icin en yakin
arkadas| Mentor’a ema-
net eder. Kralin savastan
dénmesi uzun zaman alir.
Bu stirede Mentor; prensi,
kralin yoklugunda onun
yerini alacak tim bilgi ve
deneyimi aktararak egitir
ve yetistirir.

Guliniimizde de bu mitolo-
jik hadiseden esinlenilerek
mentorluk sistemi kulla-
nilmaktadir. Mentorlukta
asil amag; cogunlukla is
yasamindaki insan potan-
siyelini gelistirmek, kurum
kultdrdnd aktarmak ve
sadece akademik agidan
degil, is deneyimi aci-
sindan da daha etkin bir
insan kaynagi yaratmaktir.

Bu arada mentorluk
sisteminin sadece Bati
medeniyetinde kullanildigi
anlasiimasin. Turk siyasi
tarihinde de atabey, lala
sadrazamlarin yetismesin-
de mentorluk yapan dev-
let adamlaridir.Bunlar da
tecriibelerini hiikimdarin
veyahut padisahin evlatla-
rina aktararak kendilerini
gelistirmeleri icin caba sarf
etmislerdir. Fatih Sultan
Mehmet’e istanbul’u fethe-
decegi anlayisini benimse-
ten de Aksemseddin’dir.
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Odysseia’da Telemachus ve Mentor

Ege

Kelimenin sdylenisi ne kadar da zor.
Dilimizde artikiilasyon oldugu igin gok
sansliyiz. Yani “yumusak g” kendisinden
onceki Unluyd ikizletiyor. Yoksa Fransizlar
gibi bogazimiz yirtila yirtila konusmak zo-
runda kalirdik. Bu kadar malumatfurusluk
yeter efendim. Biz kelimenin ne anlama
geldigini izaha gecgelim. Egitimin olmazsa
olmaz sacayaklari vardir. Bunlar hepinizin
malumu oldugu Uzre 6grenci-6gretmen
ve velidir. 1940’ yillarda veli yerine “ege”
ismi kullaniimis fakat dilimizde kendine
yer edinemeden veliye yerini birakarak
cekilip gitmis.

Veli ismi yerine neden bu kelime kulla-
nilmis diye arastirdik. Lakin bir cevap
bulamadik. Tirkce sozltigi karstirarak bir
cevap bulma yoluna gittik biz de. G6gus

’ff

Carl Spitzweg The Bookworm (Kitap Kurdu), 1850

kafesini olusturan, arkadan omurgaya,
6nden de gogus kemigine eklenen uzun,
yassi ve egri kemiklerden her biri, kaburga
anlamina gelen bu kelime acaba bir sekilde
dogumla iliskilendirilerek bir cocuga sahip
olma bakimindan ege denilerek veli yerine
mi kullanilmistir. Bizce mantikli...

Bibliyofil

Kitaplar sizi alip
bambaska diyarlara
gotirdr. Hayatinizda
gitmediginiz yerlere
gitmis gibi olursunuz.
Var olup olmadigi belli
olmayan bir karakteri
yani basinizdaymis
gibi hissedersiniz.
Onun derdiyle
dertlenir sevinciyle
mutlu olursunuz.
Boyle bir diinyaya
dogru yolculuk yaptirir
kitaplar. Kitabin bu
merak ve heyecan
dolu diinyasina
kendini oldugundan
fazla kaptiranlar da
yok degildir. Benim
bir arkadasim cok iyi
bir bibliyofil. Kelime
ne kadar ilging degil
mi! Durun durun,
kelimenin sonundaki
“fil” ile hic alakasi
yok konumuzun.
Fransizca “biblio”
kitap ve “phile” asiri
seven, hayran olan
anlamindaki sonekle
olusturulan kelime,
yani kitapsever.

Bir de bu kelimenin
ikinci bir anlami

var. Maalesef pek
cogumuz bu kelimenin
birinci anlamini
dikkate almayip ikinci
anlamini hayatta tatbik
ediyoruz. Az bulunur,
degderi ylksek kitaplari
toplayan kisidir ikinci
anlami. Bu arada bu

isi hastalik derecesine
cikaranlar var ki

onlara da bibliyoman
denir. Yunanca
“biblion” kitap ve
“mania” hastalik
kelimelerinden olusan
bibliyoman “kitap
hastasI” anlamina
gelmektedir. Bu kisiler
goziine kestirdigi

bir kitabi ne yapip
eder mutlaka almaya
calisirlar. Aldiklarini
biriktirir ve bunlar
belli bir sira halinde
okumayi tercih ederler.



Strateji

Bu kelime eski Yunanca
“stratos” (ordu) ve
“ago” (yon vermek,
yonetmek) sézcikleri
bir araya getirilerek
olusturulmustur.
Strateji, kelime anlami
itibariyla, “sevk
etme, yéneitme,
gonderme, gétiirme
ve giitme” demektir.
Kelimenin eski Yunan
generallerinden
Strategos’un

bilgi ve sanatina
ithafen kullanildigi
dusunilmektedir.

Yine bazi kaynaklarda
stratejinin Latince

yol, ¢izgi veya nehir
yatagi anlamindaki
“stratum”dan geldigi
belirtiimektedir. 19.
ylzyilda is diinyasinda
kullanilmaya baslanan
bu kelimenin askerlikle
ilgili bir kavram

oldugu anlasiimistir.
Askerf anlamda
strateji, “bir savasta
ordularin girisecekleri
hareketlerin ve
operasyoniarin
tasarlanmasi ve
yénetilmesi sanatidir.”
Demek ki bizler de bir
konu hakkinda strateji
belirlerken askeri bir
tavir aliyoruz.

Canta

Gunlik hayatimizda her iste elimizin altinda
bulundurdugumuz canta ilk olarak tuzluk ve tuzluga benzer
agactan oyulmus kap olarak kullaniimis zamanla pek ¢ok
amaca hizmet etmeye baslamistir. EI cantasi, pazar ¢antas,
sirt cantasi, beslenme cantasi gibi amaclarla kullanilan

bu esya, okul gerecleri icin de vazife Ustlenerek okul
cantasl olarak dgrencilerin ilim yolculugunda onlara eslik
etmektedir. TDK’ye gore “Késele, mesin, kumas vb. hafif
maizemeden yapilip biiyiikiiigiine gére para, evrak,
yiyecek vb. koyup tasimaya yarayan kap” anlamina gelen
esya Turkcedir. Turk sivelerinde sontay, contoy, ¢éntiik,
cuntak gibi ses degisimiyle giinimiizdeki canta halini
almistir. Bu kelime Turkceden diger dillere ge¢mistir. Farsca
cente, Sirpca ve Bulgarcada €anta kullanimi mevcuttur.
Arapcada da santa sdyleyisi s6z konusudur.

Rozet

Bizim 6grencilik yillarimizda
Ozellikle ilkokul birinci sinifta
okuma yazmaya gecenlere kirmiz
kurdele takilirdi. Bu, 6grenci icin
cok buytk bir mutluluk kaynagiydi.
Ogretmen bir téren edasinda
ogrencinin yakasina kirmizi
kurdeleyi takardi. Glinimuzde bu
uygulama degisik sekillerde devam
etmektedir. Kurdelenin yerini metal
igneli objeler de almis durumdadir.
Ogrenci\erin veciz sozler, mizahi
gorseller ve ifadeler bulunan ve
cantalarina da astiklari bu esya
TDK Sézluglne gore “Yakaya
takiimak icin cesitli bicimlerde
yapilan, bir kurulusun sembolii
sayilacak genellikie kiiciik metal
nesne” olarak adlandiriimistir.

Bu gurur vesilesi objenin kirmizi

renkte olmasinin tarihi bir

aciklamasi var. Fransiz kiltdriinde
deger verilen birisine rose
kelimesinden hareketle -rose,
Bat dillerinde “giil” demektir-
gl takilirmis. Sosyal hayattaki bu
uygulamanin zaman icerisinde
egitimde de bir deger atfeden
noktaya gelmesi gercekten cok
ilging degil mi? Hele de kelimenin
gulle alakali olarak rozet seklinde
kullanilimasi da dilde kelime
Uretmenin bir baska glizel 6rnegi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Her Sey
Taniyla
Baslad!!

Her sey o giin
kardesimize otizm tanist
konmaswyla baslamasta.
Bizim acimazdan olagan
olabilecek bir tam,
ebeveynlerimizi oldukca
sarsmast.

[Tk defa “otizm” diye bii
kelime duymuslard;
ve bu bilinmezlik
onlar korkutuyord
O yaslarda bu
durumun hayatimizda
koklii bir degisiklik
olusturacagin
anlamasak da ilerleyen
zamanlarda bu gercekle
ylizlesmek ve hatta
savasmak durumunda

kalacaktik.

() Ayse Biisra Sézkesen, Goniil Erdemir,

Miiberra Seker
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ardeslerimizle aramizda c¢ok az

bir yas farki var ve tamilar1 da

erken yaglarda konuldu. Aile-

lerimiz, kardeglerimizin c¢ogu
zaman kendilerini isitmedigini, olaylara
tepkisiz kaldigini, yasitlarina gore gec ko-
nustugunu fark edince doktor doktor gez-
meye basladilar. Bu caresizlikle ailelerimiz
her tiirlii terapiye (at terapisi, gliiten/kaze-
in diyeti, agir metallerden arindirma gibi)
diistinmeden bagvurdular ve bu durum
da onlar1 maddi, manevi bir hayli yiprat-
t1. Oysa, otizmde tek cikis yolu egitimdi,
ozellikle de erken tani ve hemen ardindan
baslayacak olan 6zel egitim... Diger biitiin
terapiler, tedaviler(!), yahut sifalanma(!)
yollar1 tamamen umut hirsizlarinin tuzak-
lar idi. Ailelerimiz bunlar1 yasarken biz
higbir seyin farkinda degildik. Ciinkii bizim
‘normal’imiz kardesimizin boyle olmasty-
di. Bizim icin her sey dogal iken evdeki kar-
gasa bir siire sonra bizi de etkilemeye bas-
lad1. Ebeveynlerimizden cevaplar bulmaya
calistyor, ama her seferinde gérmezden
geliniyorduk ve 6nemsenme-
digimizi distiniiyorduk. As-
Iinda sonradan ailelerimizin
bizi gbrmezden gelmedigini,

Alanda otizm spektrum
bozuklugu ile ilgili pek

cok calisma olmasina
ragmen 6zel gereksinimli
kardese sahip bireylerle
ilgili az sayida arastirma
oldugunu biliyoruz. Bu

da, ailelerin ve cevrenin
oldugu gibi uzmanlarin da
6zel gereksinimli bireylerin
kardeslerini gérmezden
geldigi manasina gelmekte
ve adeta bizleri goriinmez
bireyler yapmaktadir.

onlarn da bir bilinmezlik
icerisinde  kaybolduklarmi
anladik ama bunun icin yillar
gecmesi gerekti. Birlikte biz
de bir ¢cikmaza siiriiklenmis-
tik ve bu durumdan nasil ¢1-
kacagimiz konusunda hicbir
fikrimiz yoktu. Bu siirecte
bir destek de bulamiyorduk.
Sanki herkes bize sirtin1 don-
miistii. Keske bu stirecte hem
anne babamiza hem de bize
iyi gelecek bazi destek prog-
ramlari olsaydi. Boylelikle sii-
re¢ ¢ok daha farkl ilerler ve
duygusal acidan da bu kadar
yipranmazdik.

Alanda otizm spektrum bozuklugu ile
ilgili pek cok calisma olmasina ragmen
ozel gereksinimli kardese sahip bireylerle
ilgili az sayida arastirma oldugunu biliyo-
ruz. Bu da, ailelerin ve cevrenin oldugu
gibi uzmanlarin da 6zel gereksinimli bi-
reylerin kardeslerini gormezden geldigi
manasina gelmekte ve adeta bizleri go-
riinmez bireyler yapmaktadir.

KABULLENME SURECI

Peki bu durumda kabul siirecimiz nasil
ilerledi? Ilgili alanyazinda 6zel gereksi-
nimli bir cocuga sahip olan ebeveynin,
sok, inkar, depresyon, karmasa, sucluluk,
kizgmmlk, pazarlik, kabul ve uyum gibi
evrelerden gectigi, tam bir ardigiklik gés-
termese de bu duygularm hemen hemen
tiim diinyadaki ebeveynlerde gortildiigii
belirtilmektedir.

Bizim, bu evreleri yasamamiz asag1 yu-
kan ilkokula basladigimiz zamanda ger-
ceklesti. Smif arkadaslarimizin kardesimiz
hakkinda konusmalarma sahit oldugumuz-
da, kardesimizin farkli oldugunu anlamaya
basladik diyebiliriz. Ailelerimiz kardesi-
mizle birlikte okula geldiginde diger cocuk-
lar ve ailelerin tuhaf bakis ve tavirlarim an-
lamlandiramiyorduk. insanlarin bu baks
ve tavirlarina maruz kaldikca “Neden kar-
desimiz digerleri gibi degil?” dedigimiz de
oldu, agladigimiz da... Boylelikle yasadigi-
miz duygulardan ilki inkar oldu. Anne ba-
bamuzin kardeglerimizle ilgilenmelerinden
dolay1 veli toplantilarna, katildigimiz okul
miisabakalarina, kermeslere ve gorev aldi-
g1miz daha bircok 6nemli etkinlige geleme-
meleri bizim kabul siirecimizi uzatmakla
beraber uzun siire inkar evresinde takili
kalmamiza neden oldu. Sonra diger evre-
leri yasadik. Tabii tiim bu duygular: belli
bir sira ve siirede yasadigimizi sdyleyeme-
yiz. Tam aksine bu evreler kaynaklarda be-
lirtildiginden ¢ok daha karmasik ilerliyor.
En azindan bizler boyle deneyimledik. Su
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anda kabul ve uyum siirecin-
de olsak bile hala depresyon,
sucluluk, kizginhk yasadigimiz
zamanlar olabiliyor. Ge¢cmise
donme ihtimalimiz olsa haya-
timizda nasil farkhliklar olur-
du diye diisiiniiyoruz. Bazen
de senaryolar uydurup hayati-
mizin iyi ya da kotii nasil etki-
lenebilecegini hayal ediyoruz.
Bu durum da gecmiste takili
kalmamiza ve an1 yasamamiza
engel olabiliyor.

OTizMLI BiR KARDESE
SAHIP OLMAK
Kardesimizin hayatimiz {tize-
rinde bir¢cok olumlu ve olum-
suz etkisi bulunuyor. Ornegin, baz in-
sanlar aylar Oncesinden plan yaparken
bizim hayatimiz kardesimizin o giinkii
haline gore sekilleniyor. “Kardesim sinir-
li mi?”, “Mevsim gecislerinden etkilendi
mi?”, “Dilin gece epilepsi nobeti gecirdi
mi?”, “Davraniglar: bir 6fke nébetinin ha-
bercisi mi?” gibi sorular diistinerek plan
yapmamiz gerekiyor. Bu durum arkadas-
Ik iligkilerimizi de etkiliyor. Arkadasla-
rimizi evimizde agirlayamadigimiz gibi
c¢ogu zaman son dakika iptal ettigimiz ya
da gitmedigimiz cok sayida etkinlik veya
bulusma oluyor. Bu siirecte bize destek
olan arkadaglarmmz oldugu gibi bizimle
iletisimi kesen arkadaglarimiz da oldu. Bu
durum kardeslerden birini daha sosyal ya-
parken diger ikimizi kendini toplumdan
soyutlayan bireyler haline getirdi. Otizm-
li kardesimizle bir sorun yasadigimizda
cevremizden siirekli anlayish olmamiz ve
alttan almamizin telkin edilmesi duygu-
larimizi Ozgiirce ifade etmek konusunda
lizerimizde bir baski olusturuyordu. Bu
da baz1 psikolojik sorunlara yol agtyordu.
Biz de birer insaniz ve her insan gibi bizim
de kardeslerimizle sorunlar yasamamiz ve
bunu ¢evremizle paylasmamizin dogal ol-
dugunu diistiniiyorduk.
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KARDESIMIizIiN BUYUMESI
BiZDE DE GELECEK
KAYGISINA YOL ACIYOR.
“YETiISKIN OLDUGUNDA
ONU NE GiBi SORUNLAR
BEKLIYOR?”, “HAYATINI
NASIL BAGIMSIZ BIiR
SEKILDE SURDUREBILIR?”,
“KiSISEL BAKIMININ
USTESINDEN NASIL
GELECEGIZ?” GiBi PEK COK
SORUYU KAFAMIZDAN
ATAMIYORUZ. BAZEN
BUNLARI O KADAR COK
DUSUNUYORUZ Ki,
KARDESIMIZ DISINDA BIR
GUNDEMIMiZ OLMUYOR.

Otizmli kardese sahip ablalar olarak
pek cok zorluk yasadigimiz yadsmamaz
bir gercektir. Yasadiklarimizi kelimelere
d6ékmemiz zor olsa da sorumluluklarimi-
zin fazla olmasi bizi oldukca yipratmakta.
Yasitlarimiz bambagka bir hayat yasarken
bizler adeta ikinci anne roliindeyiz. Hat-
ta bazen hayatlarimizin basrolii degil de

dublorii gibi oldugumuzu diistinliyoruz.
Clinkii hayatimiz kendi isteklerimize gore
degil, kardesimizin durumuna goére sekil-
leniyor. Bir sey yapacaksak detaylica ucu-
nu bucagini diisiinmek zorundayiz. Ayri-
ca ebeveynlerimiz dogal olarak daha cok
yiprandiklarindan ve bu alanda egitim al-
digimizdan (liclimiiz de 6zel egitim 6gret-
menligi 6grencileriyiz) bizden daha fazla
destek bekliyorlar. Aile icinde yasanan
zorluklar bir sekilde telafi edilse de sosyal
ortamlarda karsilastiklarimiz bizi daha
cok yipratiyor. Her gittigimiz yerde kar-
desimize bakilmasi, hos olmayan sozler
sOylenmesi, bizlere garip tavsiyeler veril-
mesi (“Bu cocugu doktora gosterin”, “Ne-
fesi kuvvetli bir hoca var, okursa sifalanir”
gibi), diger anne babalarin ¢ocuklarini
kardeslerimizden uzak tutmaya calisma-
lar1 bizi ve kardesimizi toplumdan soyut-
lanmaya zorluyor. Birileri kardesimizin
engelli oldugunu 6grenince "Ay yazik, ay
canmim gecmis olsun, Allah sabir versin, siz
cennetliksiniz, sizin imtihanimz da bu..."
gibi sOylemlerde bulunuyorlar. Bu ciim-
leler bize destek olmaktan cok bizi daha



da dibe gekiyor. Yazik olan ne anlayami-
yoruz. Ayrica "Ge¢mis olsun" kismina ge-
lecek olursak da bu gececek bir sey degil
ki! Bu bir hastalik da degil. Bahsettigimiz
sey kardesimizi “0” yapan sey. Bizce bir
insanin kas rengi, goz rengi nasil ona ait
bir 6zellikse otizmli olmasi da 6yle. Ama
diistiniince onlar1 suglayamiyoruz. Ciinkii
ancak egitimle kazandirilabilecek bu bi-
ling, toplumda kiiciik yaslardan itibaren
verilmiyor ne yazik ki.

YAS ALDIKGCA BUYUYEN
ENDISELER
Bizi zorlayan bir bagka konu ise kardesimi-
zin yas almasiyla anne babamizin kardesi-
miz hakkinda umutsuzluga kapilmalari.
Yirmi yildir bu hayat1 yasayan ebeveynle-
rimizin eski enerjileri de kalmadi. Yeterli
toplumsal ve kurumsal destek alamadigi-
mizdan bizler de umutsuzluga kapiliyor,
bazen dibe battigimizi hissediyoruz.
Kardesimizin biiylimesi bizde de gele-
cek kaygisina yol aciyor. “Yetiskin oldu-
gunda onu ne gibi sorunlar bekliyor?”,
“Hayatmi nasil bagimsiz bir sekilde siir-

Yillar icerisinde onlarin
dunyalarina girebilmek icin
cesitli yollar deneyerek asla
pes etmemeyi 6grendik.
Cocukluktan itibaren kendi
isimizi kendimiz gérmek
zorunda kaldigimiz igin
yasitlarimiza gore daha
sorumluluk sahibi bireyler
haline geldik.

diirebilir?”, “kisisel bakiminin ({istesin-
den nasil gelecegiz?” gibi pek cok soruyu
kafamizdan atamiyoruz. Bazen bunlar
o kadar cok diisiliniiyoruz ki, kardesimiz
disinda bir glindemimiz olmuyor, bu du-
rum diger sorumluluklarimizi da olum-
suz etkiliyor. Kendi gelecegimiz de bizi

kaygilandiriyor. Evlenecegimiz kisinin ve
ailesinin kardesimize karsi olas1 tutumu...
Eger cocuklarimiz olursa onlarin da 6zel
gereksinimli olup olmayacag1 ve cocuk-
larimizin kardegimize tutumlarinm nasil
olacagl... Bu durumlar da ¢ogu zaman bizi
insanlardan ka¢maya zorluyor ve kimi za-
man cocuk sahibi olmak istememize ne-
den olabiliyor.

iYi Ki VARSIN!

Biitlin olumsuzluklarin yanmnda bu sii-
recte bize iyi gelen seyler de yasanmiyor
degil. Smirlarimizi zorluyor, bambaska
biri olma yolunda ilerliyoruz. Yillar ice-
risinde onlarin diinyalarina girebilmek
icin cesitli yollar deneyerek asla pes et-
memeyi 6grendik. Cocukluktan itibaren
kendi isimizi kendimiz gérmek zorunda
kaldigimiz icin yasitlarimiza gore daha
sorumluluk sahibi bireyler haline geldik.
Tabii bu sorumluluk bilinci hayatimizda-
ki her noktada bizlere yardimci oldu. Ay-
rica her konuda ¢ok sabirli olabilmemizi
de kardesimizin hayatimizda olmasina
baglayabiliriz. Kardesimiz konusamadigi
icin hislerini anlamaya calisirken gézlem
yetenegimiz de giiclendi. Hayata farkh
bakabilmeyi 6grendik. Diinyaya, insan-
lara kars1 daha duyarli olmamizi sagladi.
Farkliliklara saygry1 ve bu alanda ¢alisma
azmimizi giiclendirdi. Ozel egitim 6gret-
menligini secmemizde tiim bunlarin etki-
si oldu. Her 6grendigimizi evde uygulaya-
rak hem onlarm hem bizim ilerlememize
katk:r sagladik. Alana sahip cikmaya ve
alanmn gelismesi icin elimizden geleni yap-
maya ve isini hakkiyla yapan 6zel egitim
oOgretmenleri olmaya s6z verdik.

Kisacasi bu yolculuk bizi biz yapan sey-
leri bulmamiz sagladi aslinda. Buradan
kardeslerimize tesekkiir ederiz. Sen ol-
masaydin yapamazdik.

Bu yaziy1 okuyarak bizimle bu yolculu-
ga cikan siz degerli okuyuculara tesekkiir
ederiz. Tiim cesitliliklerin kabul edildigi
bir diinya dilegiyle...
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Kurumsal

Kizilay Akademi:
Iyilik Icin Egitim

1900°lii ynllarin basinda
kurdugu Hastabakicilik
Mektebi, ilk yardim ve halk
saghg egitim programlaryla
alaninda yiizyly askin
stiredir onemli calismalar
yuriten Tirkiye Kizilay
Dernegi, egitim calismalarina
Kizilay Akadema catist
altinda yeni bir yaklagimla
yaprlandirmaktadar.
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nsani yardim kuruluglarinin gorev-

leri ve faaliyet alanlar yillar icinde

ciddi anlamda cesitlenmis ve bu

durum onlar {ilkeler arasi iliskiler,
kalkinma politikalari, egitim gibi konula-
rin 6nemli aktorleri haline getirmistir. Son
donemlerde 6ne cikan insani yardimlar,
disiplinler aras1 mahiyeti nedeniyle zen-
gin bir akademik cevreye hitap etmesi ve
yardima muhtaclara yonelik politikalari,
soylemleri sekillendirmesi yoniiyle 6nem-
li bir calisma alanidir.

Ulkemizin en koklii insani yardim ku-
rumu olan Tiirkiye Kizilay Derneginin
yerel, ulusal ve uluslararasi 6lcekte sahip
oldugu insan kaynag, tecriibe ve birikimi

TURK

KIZILAY || AKADEMI

onu sadece yardim dagitan bir kurulug
degil kendi ilkeleri cercevesinde standart
belirleyen, literatiir olusturan, arastirma
ve egitim calismalar yiiriiten bir kurum
olmaya elverigli hale getirmektedir.
Tiirkiye Kizilay Dernegi, insani calis-
malar alaninda yiirtittiigii egitim, arastir-
ma ve yaymn ¢calismalarini Kizilay Akade-
mi catis1 altinda kurumsallagtirmistir.
1900’11 yillarin basinda kurdugu
Hastabakicilik Mektebi, ilk yardim
ve halk sagligl egitim programlariyla
alaninda yiizyil agkin siiredir énemli
calismalar yiiriiten Tiirkiye Kizilay Der-
negi, egitim calismalarim Kizilay Aka-
demi catis1 altinda yeni bir yaklasimla



yapilandirmaktadir. Bu kapsamda afet,
glivenli yasam, direnclilik alanlarinda
50’yi askin programiyla toplumun farkl
kesimlerine yonelik yiiz yilize ve online
egitim calismalar yiiriitmektedir.

Kizilay Akademi bilimsel, toplumsal
ve evrensel deger ve standartlara uygun
gelistirdigi egitim calismalarini insani yar-
dim ¢alismalarinin araci olarak gormekte,
egitim ve 6gretim programlariyla topluma
hizmet etmeyi amaclamaktadir. Bu amac-
la program, materyal, egitimci ve 6grenen
unsurlarinin saglikl etkilesimini saglayan,
yliz yiize ve online olmak {izere iki ana
bilesenden miitesekkil bir egitim sistemi
olusturmustur.

Gelistirdigi egitimleri yil boyunca Ki-
zilay subelerinde ve okullarda diizenli
uygulayan Kizilay Akademi, ayrica cesitli
kurumlardan gelen talepler iizerine de
Ozellestirilen egitim programlar1 gelistir-
mekte ve uygulamaktadir.

Uzaktan egitim sistemi ile toplumun her
kesimine, her zaman, ulagilabilir sekilde
egitim sunmay1 hedefleyen Kizilay Akademi
farkli toplumsal gruplara yonelik egitim ice-
riklerini insanligin istifadesine sunmustur.
Ims.kizilayakademi.org.tr adresinden erisi-
lebilen bu icerikler, egitimde verimlilik, et-
kililik ve firsat esitligini saglama konusunda
onemli acilimlar saglamaktadur.

“Iyi diisiiniir iyilik diisiiniir” sloga-

niyla calismalarina devam eden Kizilay
Akademi, Kizilay Egitim Politikasinda da
belirtildigi iizere egitim faaliyetlerini in-
sani yardimin araci olarak gormekte, egi-
tim ve Ogretim programlariyla topluma
hizmet etmeyi amaclamaktadir.

Bu amaclar dogrultusunda her iilkede
okul o6ncesinden yiiksekogretime kadar
egitimin her asamasinda etkin faaliyet yii-
riitmek amaciyla kurulan, kiiltiir ve mede-
niyet etkilesimini “ortak iyi”’ye ulastiracak
bir yol olarak goren ve Tiirkiye'nin ulusla-
raras! egitimde diinyaya acilan kapisi olan
Tiirkiye Maarif Vakfi ile Kizilay Akademi
uluslararasi egitim programlari icin de bir-
likte calismak icin bir araya geliyorlar.
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Kultur Sanat

“Sadece
Farkl”

Daha genis bir cerceveden
bakarsak bu film, hayatin
her alaminda "oteki"”
olmakla ilgilidir ve film
Toplumun en kiiciik
bileseni olan aile i¢cinde
dahi otekilestirme acisinin
yasandagr gercegini fark
ettirmeyi amaclamaktadar.

) Ahmet S6nmez / Yapimci, Senarist ve Yonetmen

epimiz, sadece "yazik" di-

yebildigimiz hayatlara sahit

olmus, yapilacak hic bir sey

olmadigmi diistindiigliimiiz
durumlarla karsilasmisizdir. Bu film; iste
boylesi caresiz durumlarda bile yapilacak
bir seyler oldugunu bize hatirlatan bir hi-
kaye.

Sadece Farkli; bir baba-ogul hikaye-
si. Babanin ogul, ogulun baba olmak zo-
runda kaldigy; sevgiyi alisilmisin disinda
tanimlamay1 deneyen bir hikaye...

Bas karakterimiz Fikret, "tuhaf" biri-
dir. Isi, egitimi, ailesi, evi, arabasi olan;
ama sosyal hayatin icinde hep "tuhaf"
kalmaya mahkum bir adam... Tiim tu-
hafligina ragmen; hayatini siirdiirebil-
mesi, gecmiste babasiin, simdi de ka-




risinin onun icin kurguladig: rutin hayatin
icinde muimkiindiir. Peki; ya o rutin bir
sebeple bozulursa!?

Sadece Farkli, sorununun ne oldugunu
kendi bile bilmeyen bir baba ile, otizm hak-
kinda hic bir fikri olmayan; ve babasini ha-
yatin icinde tutmak icin ¢abalayan, ogulun
hikayesidir. Bu filmin amaci; o baba i¢in
kimsenin yapamadigini, evladinin yapabi-
lecegine inancin ihtimalini paylagsmak.

Daha genis bir cerceveden bakarsak bu
film, hayatin her alaninda "6teki" olmak-
la ilgilidir ve film Toplumun en kiiciik bi-
leseni olan aile icinde dahi Gtekilestirme
acisinin yasandigl gercegini fark ettirmeyi
amaclamaktadir.

Mesele heniiz aile icinde halledileme-
misken; diinyanin her yerindeki otekiles-
tirmeyi, tahammiilsiizliigi ve kendisi gibi
olmadig icin digerine yasama hakki ver-
meyen zihniyeti nasil degistirecegiz?

Yiiksek fonksiyonlu otizm, diinyada

Yapimciligini ve yonetmenligini Ahmet
Soénmez'in Ustlendigi Nalan Merter
Savags’in senaryosunu yazdigl "Sadece
Farkh" da oyuncular, Omer Akguilli,
Vildan Atasever ve Aybars Kartal Ozson
Ustlin bir performans sergiliyorlar. Filmin
yonetmeni S6nmez, hem ulusal hem
uluslararas| yarismada yer alan filmi,
kendi oglu ile olan hikayelerini tersine
cevirerek olusturdugunu soyluyor.

Bu sayimizda filmin yonetmeninin
kaleminden filme dair bir degerlendirme
yazisini sizlerle paylasiyoruz.

cok az bilinen; oysa olduk¢a yaygin bir
durum. Normal hatta iistiin zekali olduk-
lar1 icin, sorunlu davranislari simariklik,
ukalalik ya da davranig bozuklugu ile
kanistirihir. Inatcilikla, herseyi bile bile
yapmakla suglanan yiiksek fonksiyonlu
otizimliler icin hayat gercekten bazen
cok zor olabilir. Entelektiiel zekalar1 bii-
yiirken; duygusal zekalari biiylimiiyor.
Empati yapamadiklar icin sosyallesemi-
yorlar. Aci gekiyorlar, ciinkii yalmzlhiga
mahkumlar. Sosyal hayatin icinde bir
hayalet gibi yasiyorlar. Onlara degiyoruz
ama onlari fark etmiyoruz. Ayni evde ya-
sasak, hatta ayni yatagi paylassak bile...

Belki biitiin bu yapamadiklarimizi, bir
cocugun saf ve samimi sevgisi gercekles-
tirebilir. babasi icin, babasiyla birlikte
zorluklarin tistesinden gelebilir. Sadece
Farkl Gtekilestirme ve epati yoksunlugu-
nu olduke¢a yogun bir duygusallikla izleyi-
csine aktarmay1 amacliyor.
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Egitim Tarihi

Tatbikat Mektebi
[I. Mesrutiyet DOneminde Dartlmuallimin
Bunyesinde Kurulan Uygulama Okulu

Ogretmen adaylarinin mesleki yetkinlikleri icin hayati 6nemde
goriildiigiinden, Tatbikat Mektebi Dariilmuallimin’in en onemli unsurlarindan
biri olarak diisiiniilmiistiir. Bu okulda 6gretmen adaylari once “dersleri
dinleye dinleye” sonra “ders vere vere” mesleki yetkinliklerini kazanmaktadar.
Ogretmen adaylari aldiklar teorik icerikleri, pedagojik bilgileri Tatbikat
Mektebinde uygulamaya koyarak tamamlama imkdani bulmaktadir. Aslinda
bu okul gercek anlamda bir staj programidr.

() Dr. Kurtulug Oztiirk

smanl Devleti’nin modern an-

lamda ilk 6gretmen okulu olan

Dariilmuallimin, 1848 yilinda

acildi. Amag 1839°da egitim ha-
yatina baslayan riistiyelerin (orta okul) ihti-
yaci olan Ogretmenleri yetistirmekti. Diger
modern dénem egitim kurumlariyla bir-
likte 6gretmen okulu da kuruldugu tarih-
ten itibaren stirekli bir gelisim ve degisim
icinde olmustur. Sayilar1 artmaya baglayan
yeni okullarin sevk ve idaresini saglamaya
duyulan ihtiyac 1857°de Maarif Nezareti’nin
kurulusunun gerekcesi olmustur. Parca
parca ve ihtiyaca gore yapilanan yeni egi-
tim sistemi 1869’da ¢ikarilan Maarif-i Um-
miye Nizamnamesi ile ilkokul, orta okul,
lise ve tiniversite kademelerini esas alan
bir yapiya kavustu. Fransiz egitim sistemi
esas alinarak olusturulan bu kademelen-
dirme bugiinkii okul sistemimizin temelini
olusturmaktadir. Buna paralel olarak 6g-
retmen okuluy; ilkokul 6gretmeni, orta okul
ogretmeni, kiz okulu 6gretmeni gibi farkli
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kademelere 6gretmen yetistirecek sekilde
yapilandirildi. Ancak 6gretmen okullariyla
ilgili asil biiyiik yenilikler II. Mesrutiyet D6-
nemi’'nde (1908-1923) gerceklesmistir. Yeni
Dariilmuallimin’in kurucu midiirii Sati
Bey’e gore, eski Dariilmuallimin 1slah edile-
meyecek durumda olduguicin bu dénemde
okul adeta yeniden kurulmustur.

ILMESRUTIYET DONEMI
OGRETMEN YETISTIRMEDE YENI
YAKLASIMLAR

Yeni kurulan Dariilmuallimin’deki en temel
degisiklik 6gretmenlik meslegine bakigla ilgi-
lidir. Her seyden 6nce eski Dartilmuallimin,
Ogretmen adaylarina yeteri kadar mesleki
formasyon kazandiracak bir miifredattan
yoksundur. Bu cercevede programa musiki,
beden egitimi ve el isi gibi yeni dersler ko-
nulmustur. Ayrica Dariilmuallimin’de 6gret-
men adaylariin sadece teorik bilgiye sahip
olmalar yeterli gériilmemis, son sinif 6gren-
cilerinin bir hafta teorik egitim, bir hafta da

pratik yapma imkam buldugu uygulamal
bir sistem gelistirilmistir. Getirilen uygulama
ile bugtinkii staj sisteminin temeli atilmugtir.

UYGULAMA OKULU:

TATBIKAT MEKTEBI

Bu amacla Dariilmuallimin’e devam eden
ilkokul 6gretmen adaylarinin mesleki yet-
kinliklerini artirmak icin Tatbikat Mektebi
adi verilen bir uygulama okulu kurulmus-
tur. Dariilmuallimin biinyesinde agilan ve
bagina Thsan Sungu’nun atandigi Tatbikat
Mektebi ile 6gretmen adaylar1 bir taraftan
teorik bilgiler alirken, diger taraftan uy-
gulama yaparak Ogretmenlik formasyonu
kazanmaktadirlar. Okulun kurucusu Sati
Bey’i boyle bir okul kurmaya iten temel
sebep egitim sistemimiz icinde faaliyet gos-
teren Ogretmenlerin ve okullarin ortak bir
egitim tarzindan yoksun olmalaridir. Ona
gore egitim ve yonetim acisindan zaaf ice-
risinde olan okullarda ezbercilik iliklere
kadar islemistir. Ezbercilige diisman oldu-



-
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gunu sOyleyen 6gretmenler bile okullarda
iyice koklesmis ezberciligi fark etmeyecek
duruma gelmiglerdir. Sat1 Bey’e gore ders-
lere ruh girmemis, derslerin uygulamaya
ve terbiyeye ait boyutlar1 tamamen ihmal
edilmigtir. Terbiye konusunda her bir 6gret-
men ve her bir okul kendi basina miistakil
birer yapi gibi hareket etmektedir. Sat1 Bey
boyle bir okula nicin ihtiya¢c duyuldugunu
su sekilde izah etmektedir:

" o

Bursa Tatbikat
Mektebi Heyet-i
Ta'limiyyesi ve H. 1330
mezunlari

-

“Mekteplerin ahlak terbiyesindeki vazifesi
bazi yerlerde hig¢ takdir edilmemis, baz1 yer-
lerde ise pek yanlis stirette anlagilmistir. Bazi
mekteplerimizin iddresi baskict bir hiikiime-
te benzerken baxilarinda ise tamamen basgi
bos bir hal bulunmaktadir. Mekteplerimizde
mesuliyet hissini arttiracak, vazife fikrini
asilayacak, girisimci egilimleri desteklemelk
gibi tesebbiisler heniiz baslamamigtir. Onun
icin alisilnus tizere devam eden egitim tarzin-

Sati Bey

Okulun kurucusu Sati Bey’i
boyle bir okul kurmaya

iten temel sebep egitim
sistemimiz icinde faaliyet
gosteren ogretmenlerin

ve okullarin ortak bir

egitim tarzindan yoksun
olmalandir. Ona gore egitim
ve yonetim acisindan zaaf
icerisinde olan okullarda
ezbercilik iliklere kadar
islemistir. Ezbercilige
diisman oldugunu séyleyen
ogretmenler bile okullardaki
iyice koklesmis ezberciligi
fark etmeyecek duruma
gelmislerdir.

maarif 109



Egitim Tarihi

da esash bir degisim yapmak, tam anlamyla
bir numune mektebi kurmak lazimdi. Biz bu
gayeyi de Tatbikat Mektebi vdsitasiyla elde
etmek istedik. Orasini teskil ve tesis ederken
hakiki bir ‘numiine mektebi’ viicuda getirme-
ge calistik.”

Ogretmen adaylarinin mesleki yetkinlik-
leri icin hayati 6nemde goriildiigiinden, Tat-
bikat Mektebi Dariilmuallimin’in en 6nemli
unsurlarindan biri olarak diisiiniilmistiir.
Bu okulda 6gretmen adaylar1 6nce “dersleri
dinleye dinleye” sonra “ders vere vere” mes-
leki yetkinliklerini kazanmaktadir. Aslinda
bu okul gercek anlamda bir staj programdir.

Sat1 Bey’e gore Tatbikat Mektebi’yle ula-
silmak istenen cok fazla hedef vardir ve
bunlarin hepsi elde edilmeye calisiimistir.
Mektep “hem bir uygulama mektebi, bir
numiine mektebi ve hem de bir dereceye ka-
dar terbiye tecriibehanesi” olarak vazife gor-
miis, iistelik beklenenin {izerinde bagsari sag-
lamigtir. Hazirlanan programda Ogretmen
adaylarmnin ilk simiftan itibaren okula devam
etmesi ongoriilmektedir. Boylece 6gretmen
adaylarinin cocuklari ¢ok yonlii olarak tani-
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TATBIKAT MEKTEBI’NIN UC YILLIK PROGRAMI

Musahabat-1 Ahlakiye ve Medeniye
Hesap ve Hendese

Lisan-1 Osman
[Elifba-Kiraat-Sarf-Kitabet]

Esya ve Kelimat

Tarih

Cografya

Malumat-1 Dineye ve Kur'an-1 Kerim
Musiki

Terbiye-i Bedeniye

El isleri ve Resim

Fransizca

Hisn-i Hat

6 4 4
12 12 ©
6 4 g
- 2 2
- 1 2
1 3 g
2 2 2
2 2 2
3 3 3
- 2
- 1 2

Kaynak: Tedrisat-i ibtidaiye [Tedrisat] Mecmuasi (1911), 17, s. 162.

Yeni yontemler arasinda,
derste cocuklarda merak
uyandirarak dersi dikkat
cekici hale getirme

yollari, oyunun ve beden
hareketlerinin etkin bir
sekilde kullanilmasi, gorsel
materyallerden yararlanma,
bilimsel arastirma verileri
Isiginda ¢ocuklar farkli
yonlerden degerlendirilerek
yeni uygulamalar
gerceklestirme gibi farkl
yontem ve metotlar
onerilmis ve uygulanmistir.

malari ve farkli egitim metotlarini gérmeleri
diistiniilmektedir. Sat1 Bey’in genel yakla-
sim1 smiflar arttikca 6gretmen adaylarimin
uygulama okulunda daha fazla vakit gecir-
meleri yoniinde olmustur. Bu uygulamanin
en biiytik katkisi 6gretmen adaylarinin daha
okuldayken birer “miirebbi” olarak hazir-
lanmalarina imkan saglamasidir.

TATBIKAT MEKTEBI VE

YENi TARZ OGRETIM YONTEMLERI
Tatbikat Mektebi ile birlikte egitim 6gretim-
de yeni usuller uygulamaya konulmustur.
Klasik anlatma usuliiniin yerini bulus yon-
temiyle 6gretme almistir. Burada soru cevap
seklinde ilerleyen diyaloglarla 6grencilerin
kendi birikimleriyle iligkili bir sekilde isle-
nen konuyu farkli boyutlariyla kavramalari
hedeflenmektedir. Ogretmen uygun soru-
larla ¢ocuklarin sonuca ulagsmalarini temin
eden bir kilavuz gibidir.

Yeni yontemler arasinda, derste ¢ocuk-
larda merak uyandirarak dersi dikkat ¢ekici
hale getirme yollari, oyunun ve beden ha-
reketlerinin etkin bir sekilde kullanilmasi,



Bursa
Dartlmuallimin
Tatbikat mektebi
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gorsel materyallerden yararlanma, bilimsel
arastirma verileri 15181nda cocuklar farkl
yonlerden degerlendirilerek yeni uygula-
malar gerceklestirme gibi farkli yontem
ve metotlar onerilmis ve uygulanmistir.
Ozellikle ezberletmeden anlamay1 ve soru
cevapla konularin ¢ocuklar tarafindan
kesfedilerek o6grenilmesi yontemi Tatbikat
Mektebi derslerinde en ¢ok uygulanan yon-
temler arasindadir.

TATBIKAT MEKTEBINDE

STAJ UYGULAMASI NASIL
YAPILMAKTADIR?

Tatbikat Mektebi’nin uygulama smifinin
dizayni, staj icin gelmis olan 6gretmen

adaylarinin dersleri takip edebilmelerine
uygun olarak diizenlenmistir. Siniftaki 6g-
renciler siralarinda tahtaya doniik olarak
Ogretmenleriyle ders islerken, stajerler
onlar1 yan cepheden gorecek sekilde dizil-
mis olan sandalyelere oturarak dersi takip
etmektedir. Burada islenen ders Ornekleri
gibi staj dersleri de Dariilmuallimin idaresi
tarafindan cikarilmakta olan Tedrisat Mec-
muasrnda yayimlanarak okullara gonderil-
mektedir. Béylece burada {iretilen tecriibe
tlilkenin farkli bolgelerinde goérev yapan
egitimcilere aktarilabilmektedir. S6z gelimi
derginin 1911 yilina ait sayilarindan birinde
‘testere ve cekic’ lizerine yapilmis bir ders
Ornegi paylasilmistir.

Ogretmen derste Ogrencilere yonelttigi
sorularla esyalarin adini, hangi malzemeden
yapildiklarini ve ne ise yaradiklarim soylet-
mektedir. Bunu yaparken de kendilerini tam
olarak ifade edecek sekilde ciimleler kurdur-
maktadir. Cekici gosterip bu neden yapilmis-
tir diye sordugunda kendisine verilen “demir-
den” cevabim yeterli bulmayip “Demirden
ne olmus? Ne demirdendir?” diyerek cevabin
tam bir ciimle olarak ifade edilmesini iste-
mektedir. Ogrenci de ciimleyi “Ceki¢ demir-
den yapilmistir” seklinde yeniden kurmustur.
Ogretmen siirekli olarak yeni sorularla dgren-
cileri cevaplar vermeye zorlamustir.

Dersi degerlendiren 6gretmen adaylarinin
ilki, derste en ilgi ¢ekici olan yontemin dersin
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somut belli esyalar {izerinden iglenmesi ol-
dugunu ifade etmistir. Ona gore bu yontem,
dersin 6grenciler tarafindan ilgiyle ve sevile-
rek takip edilmesini saglamistir. Ogretmen de
ilave olarak, kiiciik ¢ocuklarm soyut islem-
lerden ziyade somut materyaller lizerinden
Ogrenmelerinin daha kolay oldugunu sdyle
ifade etmistir: “Onlar hemen yalniz gozlerine,
kulaklarina, burunlarina, ellerine velhasil beg
duyularina [havas1 hamse] tesir eden seylerle
mesgul olurlar.”.

Ogretmene gore, ne kadar bilindik olursa
olsun egyalarm gosterilmesinin, 6grencilerin
Ogrenmesi icin derste kullamlmasi gerekmek-
tedir. Bu durumun etkisini 6l¢cmek icin ayni
dersi diger sinifta esyalar olmadan yapmay1
onermistir. Ogretmene gore Oyle yapildi-
g1 taktirde cocuklardan alacaklar1 cevaplar
daha yiizeysel ve zorlanilarak verilecektir.
Ogretmenin sinifa getirilmesi miimkiin olma-
yan egyalarla ilgili ne yapilabilecegi sorusuna
Ogretmen adaylari, o nesnelerin resminin
kullanilabilecegi cevabim vermiglerdir. Ders
islerken kullamlan materyallerin 6grencilerin
dikkatini gelistirecegi de vurgulanan husus-
lardandur.

Uygulama dersinde ogretmen G6grenci-
lerin verdikleri cevaplar:: Kim yapmis? Na-
sil yapmus? Neden? Nicin? gibi tamamlayici
sorularla genisletmis, boylece onlarmn daha
kusatic1 ve merami tam olarak ifade edecek
sekilde cevaplanmasini saglamaya calismis-
tir. Bu yoniiyle ders, aymi zamanda dili dog-
ru kullanmaya destek olacak bir ara¢ haline
gelmistir. Tamamlayic1 sorularla ulasiimak
istenen 6nemli hedeflerden biri de 6grenci-
lerin giiclii ve Ozgiir bir sekilde kendilerini
ifade etme becerisi kazandirmak olarak ifade
edilmektedir.

Ogretmenin bir diger uygulamasi da co-
cuklarin sorulara el kaldirarak cevap verme-
lerini saglamaktir. Soruyu belli bir 6grenciye
degil de herkese yonelttiginde biitiin 6grenci-
lerin konuya dikkat kesilecegine isaret eden
Ogretmen, bu sayede herkesin derste kal-
masim saglamaktadir. Ogretmen, el kaldiran
oOgrencilerin yiizlerinden tereddiitlii olanlar1
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Sati Bey’in genel yaklasimi
siniflar arttikca 6gretmen
adaylarinin uygulama
okulunda daha fazla vakit
gecirmeleri yonilnde
olmustur. Bu uygulamanin
en bulylik katkisi 6gretmen
adaylarinin daha
okuldayken birer “miirebbi”
olarak hazirlanmalarina
imkan saglamasidir.

fark edip digerlerine stz vermek gerektigini
sOylemektedir. Diger taraftan cevap hazirla-
mamasina ragmen el kaldiranlara s6z vererek
arada kiiclik mahcubiyetler yasatmanin, 6g-
rencinin bu yanhsindan vazge¢mesini sagla-
mak icin liizumlu oldugu da 6gretmenin yap-
tig1 hatirlatmalardandir. Yine 6gretmen arada
¢ok kolay sorular sorarak biitiin 6grencilerin
katihmina kapi aralamaktadir. Bazi cevaplari

biitiin 6grencilere tekrar ettirmek suretiyle
de cesaret gosterip soz alamayanlarin siirece
katilimlarina imkan olusturmaktadur.

Bu derste uygulanan ve 6gretmen adayla-
riin gozlemledigi yontemler, gliniimiiz smif
yOnetimi ve 0grenciyi aktif olarak derse kat-
mak icin kullanilmakta olan uygulamalarla
ciddi bir benzerlik icerisindedir. Dersin bir-
likte izlenip 6gretmenle kritiginin yapilmasi,
aday Ogretmenlerin sadece kendi gozlem ve
deneyimiyle smirh kalmayarak, daha yetkin
bir 6gretmen olarak yetismesini saglamakta-
dir. Aktarilan ders 6rnekleri ve yeni staj usu-
Iii, 6gretmen yetistirme meselesinin ulastigl
seviye hakkinda fikir vermektedir.
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